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EINLEITUNG

Asthetische Erfahrungen irritieren, (iberraschen, lassen staunen, Uberwiltigen. Im
Moment des Unberechenbaren brechen wir aus gewohnlichen Erfahrungs- und
Erwartungsmustern aus und werden uns unserer eigenen Wahrnehmung und unseren

Empfindungen bewusst.

Aus der Strahlkraft dsthetischer Erfahrungen hat sich ein bildungstheoretischer Diskurs
entwickelt. Die sinnlich-erkundende Form der Weltzuwendung wird als ein bedeutender
Bestandteil von Lernen (berhaupt betrachtet, der die elementare Fahigkeit der
Anteilnahme formt. Cornelie Dietrich formuliert in ihrem Artikel "Uber die Anfinge
Asthetischer Bildung" die These, dass dsthetische Bildung das fundiert, "was wir im

umfassenden und ganz elementaren Sinne Partizipation nennen."?

Doch wo ist nun Zeit und Raum fiir den Hoffnungstrager dsthetische Bildung? Die
Kunstpadagogik schafft es mit innovativen Unterrichtskonzepten im institutionalisierten
Rahmen Impulse fiir Reize und Rahmenbedingungen zu schaffen, die &asthetische
Erfahrungen moglich machen. Und dennoch ist es im Rahmen von Unterricht in den
meisten Fallen nicht moglich, sich ganzlich von Inhalten und Bewertungskriterien zu
befreien und dem fiir sich radikal formulierten Selbstbildungsanspruch der asthetischen

Bildung gerecht zu werden.

In der Annahme, dass Anreize fiir asthetische Erfahrungen vor allem im nur bedingt
institutionalisierten Rahmen ihren Raum finden, richtet diese Arbeit ihren Blick auf
alltagsasthetische Erfahrungen in bewusst gestalteten raumlichen Arrangements.
Dahinter verbirgt sich das Ziel Rdume und die sich darin befindlichen Objekte so zu
gestalten, dass sich ein den Raum betretendes Kind angeregt fiihlt, befreit von

Nutzlichkeitserwagungen, tatig zu werden.

Wenn man sich nun auf den Weg begibt nach Faktoren zu suchen die erkldaren, warum wir

uns in manchen Raumen eine hdhere Selbstwirksamkeit zutrauen, werden Farbe, Licht,

! Dietrich 2010, S. 10



Beschaffenheit des Raumes, meine Stimmung und die Personen, die sich in diesem Raum

befinden, Aufschliisse geben.

Doch nehmen wir all diese Faktoren einzeln anhand ihres Wirkungsgrades wahr? Beim
Betreten eines Raumes eroffnet sich uns ein Zustand, der weder Zustand des Subjektes
noch Zustand der sich im Raum befindlichen Objekte ist, etwas leicht schwebendes

dazwischen - die Atmosphdre.

Die vorliegende Arbeit erfasst signifikante Konstituenten der Atmosphare sowohl in der
asthetischen Theorie als auch in der Padagogik. Der theoretischen Darstellung schlieRen
sich Beobachtungen aus der Praxis an, welche die Erfassung des Phanomens

vervielfaltigen.
Dazu habe ich folgende Herangehensweise gewahlt:

Das erste Kapitel beschaftigt sich mit dem Begriff der Atmosphéare bei Gernot Bohme. Die
Kerngedanken des Hauptideengebers fiir eine philosophische Asthetik der Atmosphire

sollen hier ndher vorgestellt werden.

Im zweiten Kapitel steht die atmospharische Wirkung ausgehend von
zwischenmenschlichen Beziehungen und bewusst gestalteten Raumen im padagogischen

Kontext im Mittelpunkt.

Im dritten Kapitel entwickle ich eine Feldforschung, die ihr Augenmerk auf die Erfassung
von Atmosphare in der padagogischen Praxis legt. Als Forschungsfeld wahlte ich einen

padagogischen Funktionsraum der Kindertagesstatte Hort "Am Zollrain".

Das vierte und letze Kapitel resiimiert den Arbeitsprozess und gibt einen Ausblick welche

Rolle die Atmosphare im bildungstheoretischen Diskurs spielen kann.



1. PHILOSOPHISCH-ASTHETISCHE HINFUHRUNG

"Es ddmmert. Die Wege zu den einzelnen Tiergehegen sind kaum mehr zu sehen. Schattige
Umrisse eines staksigen Kérpers, der sich bei Idngerem Betrachten, wéhrend sich die
Augen an die Dunkelheit gewéhnen, als friedlich kauende Giraffe erweist. Mein Kérper ist
mit all seinen Sinnen gebannt auf diesen Augenblick. Es ist als wiirde ich diese fremden
Geriiche und Laute ganz tief in mich aufnehmen. Weiter durch einen von Biischen
gesdumten Weg. Hier ist nichts mehr zu erkennen. Dann wie aus dem Nichts das nie so
intensiv wahrgenommene tiirkisene Licht des Wasserbeckens. Zwei Seerobben ziehen
schwerelos ihre Kreise ohne sich zu bertihren. Immer wieder taucht eine von ihnen

prustend auf, um sich dann weiter ihrem nie enden wollenden Tanz zu widmen."?

Die oben zitierte personliche Erinnerung beschreibt den Besuch des Bergzoos in Halle, der
an besagtem Tag im Rahmen der "Langen Nacht der Wissenschaften" bis Mitternacht
geoffnet hatte. Ich war noch nie zuvor bei Nacht in einem Zoo gewesen. Durch das
fehlende Licht war ich nicht vornehmlich visuellen Reizen ausgesetzt. Ich musste mich in
dieser Situation ganz auf meine Sinne und ein ahnungsvolles Spuren? verlassen. Eine
Erfahrung, die ich bis heute in der Intensitdt des Augenblicks miihelos abrufen kann und

die mittenhinein in die wolkige Gestalt der Atmosphare flhrt.

1.1. Die Atmosphare der Dammerung

In "Anmutungen Uber das Atmospharische" bezeichnet Gernot B6hme ganz in diesem
Sinne die Dammerung als einen "bevorzugten Kandidaten fiir das, was man heute eine
Atmosphére nennt."* Im Versuch die Ddmmerung zu charakterisieren, begegnet uns

deren gegenstandliches Wesen:

2 personliche schriftliche Aufzeichnung, 2011
3vgl. B6hme 1998, S. 32
4ebd., S. 19



Die Ddmmerung, die dich einhiillt.
Die Ddmmerung, die in alle Winkel kriecht.
Die Ddmmerung, die sich herabsenkt.”

Wie in meiner Schilderung bestimmt die Dammerung im Wesentlichen die Wahrnehmung
der Dinge, die sich um uns herum befinden. Sie gewinnt "den Charakter eines Mediums.
Sie vermittelt unsere Beziehung zur Welt und lasst sie uns in besonderer Weise

erscheinen."®

Diese Form der Wahrnehmung fordert die Auffassung der Umgebung durch
synasthetische Charaktere’ heraus. Das Bezeichnende ist dabei die Verknupfung
verschiedener Sinne, wie der taktilen und visuellen Wahrnehmung. Das tiirkisene Licht
des Seerobbenbeckens strahlt eine Kiihle aus, die einen frosteln lasst, gleichzeitig aber
durch die Spannung des Augenblicks angenehm schaudert. Die Verknipfung mehrerer
Sinne eroffnet den Zugang zu einer tieferen Schicht der Wahrnehmung in der es
ganzheitlich-leibliche Betroffenheit nicht mehr gelingt den Zustand der Dammerung zu
konstatieren. Gepragt wird der Begriff der "Leiberfahrung" durch den Zugang zur
Leibtheorie von Hermann Schmitz, die im folgenden Kapitel eine wichtige Rolle spielen

soll. (siehe 2.3. Betrachtung des padagogischen Feldes, S. 21 f)

Atmosphére ist "etwas zwischen Subjekt und Objekt, eine gemeinsame Wirklichkeit
beider".® In dieser Wirklichkeit wird der Atmosphire ein gegenstindliches Wesen
verliehen, welches die Wahrnehmung im Form von synasthetischen Charakteren im

Wesentlichen beeinflusst und eine leiblich-affektive Betroffenheit verursacht.

5Vgl. Bohme 1998, S. 19
6 Bohme 1998, S. 32
7Vgl. Bohme 1995, S. 87 f
8 ebd., S 19 ff



1.2. Das alltagssprachliche Verstandnis von Atmosphare

In "Die besondere Atmosphare" wahlt Andreas Rauh den Zugang zum alltagssprachlichen
Verstandnis von Atmosphare liber die Sprache der Werbung, die drei Merkmale tber die

Bedingungen und Bestimmungen von Atmosphére liefert®.
1. Atmosphare hat etwas mit Raum zu tun

Unter dem Begriff Wohlfiihlatmosphdire gestalten Supermarkte, Friseursalons und
Bekleidungsgeschafte ihre Raumlichkeiten. Umschmeichelnde Musik, angenehmes Licht
und wohlige Diifte sollen ein Gesamtkonzept erzeugen in dem sich der Kunde herzlich

empfangen fihlt.
2. Atmosphare hat etwas mit dem eigenen Erleben zu tun

Fir die Angebote der Wellness- und Saunawelt reicht eine bloBe Wohlfiihlatmosphdre
nicht aus. Von einer Reise der Sinne, von Farbensaunen, vitalisierenden FuRbadern und
verwohnenden Kostlichkeiten ist hier die Rede. Ein Paradies an dessen Verwdhnung man

nur teilhaben kann, wenn man es selbst ausprobiert.
3. Atmosphare hat etwas mit Gegenstanden zu tun

Die einzigartige Entspannung verschafft die Erlebnisdusche mit orange-gelbem,
tropischem Regen und blau-grinem Eisregen®. Die Atmosphire geht hier von der

Qualitat und Innovation der Gegenstdande des raumlichen Arrangements aus.

In der einfiihrenden Definition wurde die Atmosphare als "etwas zwischen Subjekt und
Objekt, eine gemeinsame Wirklichkeit beider"!? benannt. Das alltagssprachliche
Verstandnis der Atmosphare beschreibt jedoch eher die Wechselwirkung von Subjekt und

Objekt. Das Subjekt soll durch den Aufforderungscharakter des ihn umgebenden

9Vgl. Rauh 2012, S. 24 f

10 vgl. Internetauftritt des "Maya Mare", http://www.mayamare.de/web/de/sauna_wellness/SaunaWellness.htm,
Stand 7. Juni 2013

11Bohme 1998, S. 19 ff



raumlichen Arrangements und den sich darin befindlichen Objekten in eine Stimmung
versetzt werden. Es soll das Bedirfnis geweckt werden die Stimmung ausgehend von der
Umgebung selbst nachempfinden zu wollen. Die von der Umgebung ausgehende
Stimmung bezeichnet Bohme zur Differenzierung der Stimmung des Subjektes als
Umgebungsqualititen. Die Darlegung miindet in der Definition der Atmosphare als
sensibles Spannungsverhaltnis zwischen Stimmungen und Umgebungsqualitaten.'? Diese
Definition verliert im Vergleich zur eingangs beschriebenen Stimmung der Dammerung an
Mystik, passt aber in ihrer Klarheit besser in den Rahmen der fokussierten Atmosphare

ausgehend von raumlichen Arrangements.

1.3.  Gernot Bohmes Definition der neuen Asthetik

In seinem wissenschaftlichen Diskurs liber die Atmosphare sucht Bohme nach einer
Pforte, durch die es gelingt an den Charakter des alltagssprachlichen Verstandnisses von
Atmosphéare anzuknilipfen und sie im Rahmen der asthetischen Theorie zu verorten.
Diesem Ansatz folgend soll dem Begriff der Atmosphare hier die zentrale Rolle innerhalb
dieser Theoriebildung zugesprochen werden. Um diese tragende Rolle zu gewahrleisten,

bedarf es einer Fokusverschiebung fuir die Béhme drei Ansatze liefert:!3
1. Weg von der Urteilsdsthetik hin zur Sinnlichkeit

Die asthetische Theorie, bestand nach Bohme bis dato im Wesentlichen in der
Urteilsasthetik. Die Asthetik diskutiert demnach die Frage der Berechtigung der Teilnahme
an etwas oder der Ablehnung von etwas. Dies fasst er in seinen Ausfiihrungen als
Entfernung der wesentlichen Bedeutung der griechischen Herkunft des Begriffes'# auf. Die

Sinnlichkeit und die Natur fehlen in dem derzeitigen Verstiandnis der Asthetik génzlich.

12 Vgl. B6hme 1998, S.56

13 Vgl. Bbhme 1995, S. 23 ff

14 " Asthetik kommt vom griechischen aisthesis was soviel wie "sinnliche Wahrnehmung" bedeutet. Heute versteht
man unter Asthetik im allgemeinen die Wissenschaft vom Schénen oder die Philosophie der Kunst." Dietrich, Cornelie;
Krinninger, Dominik; Schubert, Volker 2012, S. 16



2. Kunstwerke besitzen ihre eigene Wirklichkeit

Durch die zentrale Stellung des Urteils in der Asthetik kommt es zu einer Dominanz der
Semiotik in der asthetischen Theorie. Bohme spricht sich dafiir aus, dass nicht jedes
Kunstwerk eine Bedeutung hat, sondern dass ein Kunstwerk zuallererst selbst eine eigene
Wirklichkeit besitzt. Mit der Verkennung der eigenen Wirklichkeit des Bildes wird auch die

von ihm ausgehende Atmosphaére verleugnet.
3. Neuer Mittelpunkt der asthetischen Theorie: Die asthetische Arbeit

Die Asthetik ist trotz ihres urspriinglich anders definierten Ansatzes sehr schnell zu einer
Theorie der Kiinste und des Kunstwerkes geworden. Die neue Asthetik stellt die
asthetische Arbeit in ihren Mittelpunkt und betrachtet diese in ihrer vollen Breite. Die
Asthetisierung der Lebenswelt soll darin als ernst zunehmendes Phdnomen diskutiert

werden, welches sich allgemein liber die Produktion von Atmosphéren definiert.

Die von Bohme formulierten Ansatze drangen auf eine Rickbesinnung zu den Anfangen
der dsthetischen Theorie und stellen mit der Enteignung der Semiotik die asthetische
Arbeit in den Mittelpunkt. Das Wissen der praktizierenden Asthetiker birgt ein
umfassendes und komplexes Wissen uUber die Produktion von Atmosphiren.’® Die
Bandbreite des Feldes der dsthetischen Arbeit reicht von der Kosmetikerin Gber den

Landschaftsarchitekten bis hin zum Bihnenbildner.

Im Erschaffen eines Blihnenbildes etwa geht es im Zusammenspiel zwischen Farbe, Licht
und Ton um das bewusste Erzeugen und Einsetzten von Atmosphdre. Die bewusste
Erzeugung der Atmosphdre einer Dammerung, durch aufsteigenden Nebel und
gedampftes Licht, kann das Publikum beispielsweise in eine melancholische Stimmung
versetzten. Schon kurze Zeit spater kann die Biihne durch Veranderung des
Blihnenarrangements und das Einsetzen von Musik die heitere Atmosphare eines Festes

ausstrahlen.

15 vgl. Bohme 1995, S. 35

10



Die zentrale Fragestellung in der asthetischen Arbeit kreist dabei darum wie die
gegenstandlichen Eigenschaften eines Dinges mit seiner Schonheit zusammenhangen.
Bohme schreibt es der Empfindsamkeit der Praktiker zu in der Lage zu sein die Schonheit
eines Dinges als Weise seiner Anwesenheit zu verstehen und sie als Bedingung ihrer

atmospharischen Wirkung zu behandeln.1®

Welche Komponenten zum Erzeugen von Atmospharen eingesetzt werden kénnen, hiiten
praktizierende Asthetiker meist wie einen Schatz. Weitergegeben werden diese zumeist
in Lehrer-Schiiler Verhaltnissen und oftmals lassen sich nur wenige schriftliche

Ausfihrungen dartber finden.17%8

1.4. Ingressions- und Diskrepanzerfahrung®®

Wurde im vorhergehenden Abschnitt die zentrale Rolle der Atmosphdre in der
asthetischen Praxis thematisiert, sollen im folgenden Abschnitt zwei kontrare
Erfahrungsweisen der Atmosphare beleuchtet werden. Diese zeigen ganz im Sinne der
eingangs beschriebenen  Erfahrung exemplarisch was im Moment des
Aufeinandertreffens von Stimmungen und Umgebungsqualitdten passieren kann und in

welcher Art von Raum, diese stattfinden.
Die Ingression?®

Im Moment des Betretens des Zoos nahm ich eine Atmosphare wahr, die durch die Pforte
des Zoos begrenzt war. Auch wenn es sich bei dieser raumartigen Wahrnehmung nicht

um die klassische Begrenzung eines Zimmers handelte, war die Rdaumlichkeit des

16 vgl. Bohme 1995, S. 39

17 vgl. Bohme 1995, S. 36

18 Einen poetischen Beitrag liefert dazu C.C.L. Hirschfeld, der in seinem Buch "Theorie der Gartenkunst" verschiedene
Elemente der Landschaftsarchitektur in ihrem Zusammenspiel beschreibt.

19 B6hme 2001, in Hauser, Susanne; Kamleithner, Christa; Meyer, Roland (Hg.), S.237 f.

20 Der Begriff der Ingression stammt aus der Geologie: "Eine Ingression bezeichnet im Gegensatz zur Transgression ein
besonders langsames, tastendes Vordringen des Meeres auf das Festland. Ingressionen entstehen durch die Hebung
des Meeresspiegels oder die Absenkung von Festlandmassen." Murawski, Meyer (1998), S. 278

11


http://de.wikipedia.org/wiki/Transgression_(Geologie)
http://de.wikipedia.org/wiki/Meeresspiegel

Zustandes und damit auch dessen Begrenztheit splirbar. Die Fachliteratur benutzt fiir

diese komplexe radumliche Bestimmung den Begriff der Topologie.!

Die Atmosphdre des Raumes hatte fir mich eine anmutende Stimmung. Anmutend kann
im Zusammenhang mit Atmosphare als eine Stimmung gesehen werden, die mir einen
bestimmten Zustand zumutet und mir durch meine Wahrnehmung den Weg bereitet in

die mir anmutende Stimmung zu geraten.

Der beschriebene Charakter der anmutenden Stimmung hat dazu geflhrt, dass ich vollig
eingenommen war von der Einzigartigkeit des Moments. Trotz des emotionalen
Charakters der anmutenden Stimmung bezeichnet B6hme diese als "quasi objektiv"?2. Im
Moment des Aufeinandertreffens von Subjekt und Umgebungsqualitdaten legt sie sich
zunachst dem Subjekt dar. Der weitere Verlauf, wie und ob die Stimmung des Subjektes

beeinflusst wird bleibt ungewiss.
Die Diskrepanz

In wie fern das Subjekt durch die es umgebende Atmosphare beeinflusst werden kann
wird am Intensivsten wahrgenommen, wenn sich die eigene Stimmung in splirbarer

Diskrepanz zu den sich mir anmutenden Stimmungen verhalt.

Nehmen wir an, ich hatte kurz vor dem Besuch des Zoos eine heftige Streitsituation mit
einer Freundin gehabt, mit der ich zu der "Langen Nacht der Wissenschaften" verabredet
war. Der Streit entspann sich daraus, dass sie lieber eine andere Veranstaltung besucht
hatte, ich mich aber nicht auf einen Kompromiss einlassen wollte, da mir die mogliche
Erfahrung bei Nacht in einem Zoo zu sein zu verlockend erschien. Da keine Anndherung
entstand entschied man sich getrennte Wege zu gehen. Ware ich mit dieser Stimmung auf
die geheimnisvolle Atmosphadre des Bergzoos gestollen, wiirde meine Beschreibung

sicherlich anders ausfallen. Im Moment des Ankommens trifft die eigene Stimmung also

21 "Topologie heillt die Theorie (Logos) des Ortes (Topos). Darunter verstehen wir auch alle rdumlich gefiillten Begriffe
wie Atmosphare, Stimmung, Situation etc. Das topologische Verstandnis geht tGiber den relationalen Raumbegriff
hinaus zu einem ganzheitlichen topischen Raumverstandnis. Der Raum riickt damit als lebendes oder soziales Feld
sowie als gestimmte Atmosphare in den Mittelpunkt, der uns als Menschen nicht nur verbindet sondern auch
durchdringt. Die Topologie beschaftigt sich daher mit den Situationen und Lagen, in denen sich Menschen subjektiv
befinden, und die sie ergreifen."Latka, Pfister: Was ist Topologie?, http://www.topologie-institut.de/grundlagen/,
Stand 6. Juni 2013

22 yg|. Bbhme 2001, in Hauser, Susanne; Kamleithner, Christa; Meyer, Roland (Hg.), 5.237

12



auf die vorzufindende Atmosphare, die als kontrar wahrgenommen wird. lhre Anmutung
wirde durch ihre Gegenlaufigkeit in der Tendenz bestehen mich umzustimmen und den
Streit vergessen zu wollen. Nun kann ich dieser Tendenz Raum geben oder sie abwehren.
Mit einer Abwehr wiirde die emotionale Befangenheit in die ich durch die Streitsituation
geraten ware noch starker modifiziert worden. Die Unfahigkeit die geheimnisvolle
Stimmung vor Ort zu geniellen und mich auf sie einzulassen kénnte meine Befangenheit

demnach verstarken.

Dazu Bohme: "In diesen Erfahrungen wird deutlich, dass ich Gefiihle erfahren kann, die
nicht meine sind und niemandes sonst."? Diese Gefiihle kdnnen sowohl im Einklang mit
einer sich anmutenden Atmosphare wahrgenommen werden (Ingressionserfahrung), als

auch in Diskrepanz zu meiner Stimmung.

Der Versuch einer Definition von Atmosphare reicht in diesem Kapitel von der mystischen
Erfahrung der Atmosphdre in Begegnung mit der Dammerung bis hin zum
alltagsprachlichen Verstandnis von Atmosphare, welches durch die Verwendungsweise in
der Werbung exemplarisch veranschaulicht wurde. Ziel war es die Atmosphare im Sinne
Bohmes als sensibles Spannungsverhaltnis von Stimmungen und Umgebungsqualitaten zu
beschreiben. Dieser Definitionsversuch stellt die Atmosphare in den Mittelpunkt welche

durch raumliche Arrangements bedingt wird.

Durch die Formulierung neuerer Ansatze, wie der B6hmes, kommt der dsthetischen
Theorie, und mit ihr auch dem Begriff der Atmosphare eine zentrale Bedeutung fiir die
praktische asthetische Arbeit zu. Im breiten Verstandnis der dsthetischen Praxis zeigt sich
namlich ein Schatz an Wissen um das Erzeugen und dem Erfahrbar-machen von den hier

beschriebenen Atmospharen.

Am Ende des ersten Kapitels ist der Weg der Hinfiihrung kritisch zu betrachten und zu
betonen, dass mit der dsthetisch-philosophischen Hinflihrung nur ein Weg des Zuganges
zur Atmosphéare aufgezeigt wurde. Weitere grundlegende Zuginge lassen sich nach
Sichtung der Fachliteratur neben der Geisteswissenschaft auch in der Naturwissenschaft

und der Pddagogik (siehe 2. Die padagogische Atmosphare, S. 15) finden.

23 Bohme 2001, in Hauser, Susanne; Kamleithner, Christa; Meyer, Roland (Hg.), 5.238

13



Aber auch innerhalb der Geisteswissenschaften gibt es neben der Asthetik und der
Philosophie weitere Stromungen, die sich mit der Atmosphare beschaftigen. Besonders
erwdhnenswert ist hier die fachlbergreifende Auseinandersetzung der Raumtheorie. Die
Stichwortgeber fir die Raumwissenschaft kommen hierbei aus der Kulturgeografie, der
Philosophie, der Soziologie, der historischen Anthropologie aber auch aus den Natur- und

Medienwissenschaften.?*

Ein weiteres Feld indem der Atmosphare als Konzept eine grolRe Bedeutung zukommt und
welches von Gernot Bohme nicht ndher betrachtet wird, ist das Gebiet der performativen
Kinste. Diese spezielle Kunstform ist seit den 1970er Jahren Gegenstand intensiver

wissenschaftlicher Forschung und theoretischer Auseinandersetzung.?

AbschlieBend ist festzustellen, dass Béhme als erster den Begriff der Atmosphare in den
Mittelpunkt der &sthetischen Theorie rickt, andere Stromungen der
Geisteswissenschaften der Atmosphare mit Platzhaltern wie "der Prasenz der Dinge" und

dem Fokus der "Leiblichkeit" aber ebenfalls eine zentrale Stellung einrdumen.

Die Wahl mit Bohmes Theorie den philosophischen Zugang zur folgenden
erziehungswissenschaftlichen Auseinandersetzung zu schaffen, wird in der engen
Verkniipfung mit den thematischen Fragmenten der Arbeit deutlich. Ubertragen wir das
geschaffene philosophische Fundament als Vorgriff auf die Rolle des Paédagogen, so wiirde
diesen im Sinne der oben getatigten Ausfiihrungen die Rolle eines Biihnenbildners
zukommen. In diesem Sinne wadren sie mogliche Vorlagengeber die einen rdaumlichen
Rahmen gestalten kénnen. Diese Raume kdénnen den Gestus der Nahbarkeit und der
Selbsterfahrung tragen in dem Sie selbst in dulRerster Zuriickhaltung agieren. Die sich in
diesem Rahmen bewegenden Subjekte tragen eine eigene Stimmung in sich, die es im
Zusammenspiel mit den Umgebungsqualitaten in ein Gleichgewicht zu bringen gilt. Dabei
ist es nicht Aufgabe des Pdadagogen die Subjekte zu formen, sondern deren Prasenz und
Aktivitat in dem beschriebenen Rahmen herauszufordern und ihnen die Schénheit ihres

Tuns und Seins begreifbar zu machen.

24 \V/gl. DUnne, Glnzel et. al. (2006) und Giinzel (2012)
25 weiterfiihrende Literatur dazu: Erika Fischer-Lichte (2004): Asthetik des Performativen. 1. Aufl. Frankfurt am Main:
Suhrkamp (Edition Suhrkamp, 2373)
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2. DIE PADAGOGISCHE ATMOSPHARE

Im Zusammenhang mit der padagogischen Praxis stellt sich nun die Frage, wie das
erarbeitete philosophische Fundament der Atmosphare in das erzieherische Handeln

einflieen und Beachtung finden kann.

Auf der Suche nach dem Wie riickt die Rolle des P4dagogen?® in den Mittelpunkt. Das oben
skizzierte Bild der Rolle des Padagogen im Zusammenspiel zwischen Subjekten und
Umgebungsqualitdten, soll durch die Ausflihrungen von Ulrike Lidtke und Friedrich

Bollnow nun klarere Konturen erhalten.

Neben dem Wie wird hier im Anschluss deshalb auch das Warum und Wozu in den Raum
gestellt. Warum eine positive Atmosphare wichtig ist und welche einmalige Form von
Lernen in einem atmospharisch gestimmten Raum stattfinden kann soll Gegenstand der

weiterfihrenden Argumentation sein.

2.1. Bedeutsamkeit der padagogischen Atmosphare

In "Die padagogische Atmosphare" wirft die Autorin zwei Fragen auf:

"Was lehrt das Phdnomen der Atmosphédre mit seinen verschiedenen Aspekten und

vielfdltigen Erscheinungsweisen fiir das Gesamtverstdndnis des Menschen?"?”

"Wie muss der Mensch im Ganzen verstanden werden, damit das Phédnomen der

Atmosphdre in ihm als ein sinnvolles und notwendiges Glied begriffen werden kann?"?¢

Die Art der Fragestellung zeigt symbolhaft den Charakter der Auseinandersetzung mit der

padagogischen Atmosphare, die einen Blick auf das Ganze wagt und trotz oder gerade

26 |m Sinn der besseren Lesbarkeit dieser Arbeit soll hier und im Anschluss die generalisierende Pluralform
verwendet werden die beide Geschlechter moglichst wertfrei einschlieft

27 Ludtke 1998, S. 54

28 ebd.
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wegen ihres vagen eigenstandigen Charakters auf das padagogisch Wesentliche drangt.
Antwort auf die beiden von Liidtke gestellten Fragen lassen sich bei Friedrich Bollnow und
Hermann Schmitz finden. Bollnows Padagogik begreift die padagogische Atmosphare mit

folgendem Zitat:

"Unter padagogischer Atmosphdre verstehe ich das Ganze der gefiihlsmaRigen
Bedingungen und menschlichen Haltungen, die zwischen dem Erzieher und dem Kind

bestehen und die den Hintergrund fir jedes einzelne erzieherische Verhalten abgeben."??

Dies setzt die Akzeptanz und Anerkennung der von Bollnow beschriebenen
Gestimmtheiten voraus, die jede Situation zwischen Erzieher und Kind umschlieRen. Die
Grundanlage der Problematik, die beschriebene Situation als unerladssliche Voraussetzung

von Erziehung zu begreifen. Sie liegt laut Bollnow in der Erziehungsauffassung selbst.
Er unterscheidet dabei zwischen zwei klassischen Erziehungsauffassungen:
1.Die technologische Auffassung der Padagogik - die Pddagogik des Tuns

2.Die organologische Auffassung der Padagogik - die Pddagogik des Wachsen-

lassens

Die Pddagogik des Tuns ist vor allem dem Geiste der Aufklarung geschuldet. Der Erzieher
formt aus diesem Verstandnis heraus den ihm anvertrauten Menschen nach einem ihm
vorschwebenden Ziel. "Das Erziehen ist ein "Machen", wenn wir mit dem Begriff des
Machens eine solche zielstrebige Tatigkeit bezeichnen, deren Erfolg allein vom Willen des

Menschen abhingig ist."3°

In der Pddagogik des Wachsen-lassens wiederum entfaltet sich der Mensch von innen her
nach eigenen Gesetzen zu einem in ihm eigens angelegten Ziel 3! Der Begriff der Erziehung
wird als eine "Kunst des Pflegens und des Wachsen-lassens, als des "Nicht-stérens"??

dieses Naturvorganges" beschrieben.

29 Bollnow 1970, S. 11

30 Bollnow 1959, zitiert in Lidtke 1998, S. 31
31 ebd.

32 Bollnow 1959, zitiert in Lidtke 1998, S. 31
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Bollnow ordnet die zweite beschriebene Auffassung der Theorie und die erste der Praxis
zu. Die Faktoren, die diesen Theorie-Praxis Konflikt bedingen sind vielfaltig und sollen in
ihrer Ursachlichkeit keineswegs ausschlieBlich beim Padagogen selbst gesucht werden.
Dennoch mochte ich aus meiner eigenen Erfahrung anmerken, dass die Gegebenheiten
der Praxis mit Faktoren wie hohen Betreuungsschlisseln, finanziellen Kiirzungen,
multifaktoriellen Problemlagen der Klienten und den vielféltigen Anforderungen von
beteiligten Institutionen wie Schule, Familie und Gesellschaft die pddagogischen
Fachkrafte relativ einfach auf das diinne Eis der Uberforderung treiben kénnen. Die
Dimensionen der gegebenen Einflisse erschweren das Einbinden theoretischer
Grundlagen und veranlassen zur Abgleichung des Berufsethos hin zu einem
eindimensionalen Anspruch, der sich auf die Betreuung der Klienten und den damit

einhergehenden organisatorischen Prozessen belauft.

Die Uberlegungen zur pidagogischen Atmosphire wollen dieser Uberforderung mit der
Zuwendung zum Wesen des Mensch-Seins entgegentreten und stellen in einer dritten
Erziehungsauffassung den Ansatz der Leibtheorie von Hermann Schmitz3? in ihren

Mittelpunkt.

Der einfiihrende Beitrag zur DAmmerung beschaftigte sich bereits mit der Atmosphare als
eine "im Raum erstreckte Stimmung, die leiblich-affektiv durch die Wahrnehmung
spezifischer Umgebungsqualitditen empfunden wird."3* Die Atmosphére der Dammerung
stellt eine rdumliche Einheit dar, die Umweltqualititen und das leiblich-affektiv
betroffene Selbst vereinen. Diesem affektiven Moment der Wahrnehmung wird eine
zentrale Bedeutung zugeschrieben. Die Leibtheorie von Schmitz besagt, dass der Leib
primar als ein Zusammenspiel von Engungs- und Weitungsprozessen erfahren wird und
auf Prozessmuster wie Spannung und Entspannung zuriickzufihren ist. "Ein Verhalten
erfolgt entweder in einem Verhalten der Anspannung oder der Entspannung. Die
Spannungsbestimmung des vegetativen Nervensystems dient der Aufrechterhaltung der

Homdostase."3> Als angestrebter Zustand wird die Entspannung benannt.

33 Neben Hermann Schmitz beschaftigten sich auch Merleau-Ponty und Sartre intensiv mit dem Verhéltnis zwischen
Mensch und Leib

34 \Vom Hével/SchuRler 2005, S. 62

35 Vom Hével/SchuRler 2005, S. 62
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Die nachfolgenden Abschnitte geben einen Einblick welche Faktoren im padagogischen
Raum sowie weiterfiihrend im padagogischen Feld die leiblich-affektive Wahrnehmung

beeinflussen.

2.2. Betrachtung des Padagogischen Raumes

Der von Ludtke gewahlte Ausdruck der péddagogische Raum legt "sein Augenmerk [...] auf
die atmosphdarische Dynamik, die im Rahmen der erzieherischen Grundverhaltnisse aus

den vielfaltigen padagogischen Interaktionen zwischen diesen Menschen entsteht."36

Dieser Raum, der nach Graf Diirckheim als "gelebter Raum"3” bezeichnet wird, setzt sich
aus Parametern zusammen, die ihn vom abstrakt-mathematischen Raum unterscheiden.
Die folgende Abbildung zeigt eine Gegeniberstellung des "gelebten Raumes" und des

mathematischen Raumes.38

Homogenitat Inhomogenitat

Parameter Parameter
des Stetigkeit Unstetigkeit des
abstrakt- gelebten
mathematischen Objektivitdt Bedeutungsgliederung/ Raumes
Raumes Subjektivitat

Unendlichkeit Endlichkeit

In diesem "gelebten Raum" bewegt sich der Mensch als "Raumbildendes und

Raumaufspannendes Wesen"3°, Raum und Mensch beeinflussen sich hier in einem

36 Liidtke 1998, S. 253

37 Vgl. DUrckheim 1930 in Ludtke 1998, S. 120
38 Vgl. Ludtke 1998, S. 120

39 Bollnow 1964 zitiert in Lidtke 1998, S. 121

18



Wechselverhiltnis in dem jede Veridnderung des Menschen eine Anderung des ihn
umgebenden Raumes bedingt und jede Anderung im umgebenden Raum wiederum den

Menschen beeinflusst.*°

Die leiblich-affektive Wahrnehmung ist im gelebten Raum Impulsen ausgesetzt, die aus

drei unterschiedlichen Richtungen auf das den Raum betretende Subjekt einwirken:
Der AuBBenraum, der Innenraum, der Zwischenraum

Diese drei Ebenen befassen sich mit den dufleren Konstituenten des Raumes, den inneren
Spharen des Menschen, die die menschlichen Dimensionen des Seins umfassen, sowie das
Zusammenspiel dieser dueren und inneren Konstituenten. Im Umgang mit diesen
weitlaufigen Themenfeldern mochte ich mir, die fir meine Fragestellung wichtigen
Aspekte herausgreifen. Meine erste Prioritdt liegt dabei hinsichtlich des rdaumlichen
Arrangements auf dem AuBenraum. Fir den empirischen Teil von Bedeutung ist das
Zusammenspiel der duBeren und inneren Konstituenten, welches in der Beschreibung des
Zwischenraumes seinen inhaltlichen Raum findet (siehe 2.3. Betrachtung des

padagogischen Feldes, S. 21).

Der AuBenraum umfasst die folgenden Konstituenten: Farbe, Licht, Form, Stoff, Schall,

Geruch, Geschmack.

Ferner spielt die Architektur der padagogischen Einrichtung eine Rolle, welche den
atmospharischen Gesamtcharakter widerspiegelt. Lidtke stellt in diesem Zusammenhang
grofle konzeptionelle wie auch gestalterische Schwachen fest und spricht von einem
oftmals vorgefundenen Zustand der '"Leibfeindlichkeit und Entsinnlichung"'.
Differenziert betrachtet wird dieser Eindruck durch einen uniformen, flachigen,

unbeweglichen, starren und dekorativen Charakter*? erweckt. Die folgenden

Ausfuhrungen veranschaulichen dies:

uniform Standardisierte Ausstattungselemente wie eine Vielzahl

gleicher Tische und Stiihle

40 vergl. Bollnow 1964 zitiert in Lidtke 1998, S. 121
41 Ludtke, 1988, S. 190 Abb. 50
42Vgl. Ludtke,1998, S. 187
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flachig fehlende rdumliche Ausstattung in der Héhe und Dominanz

von Sitzmdbeln und Bauteppichen

unbeweglich groRe und schwere Mdbel wie Schrankwande, Tafeln und
Tischblocke
starr geringes Bereichsangebot auf Grund flachendeckender,

monofunktional angeordneter Einrichtung wie groRraumige

nach vorne gerichtete Bestuhlung.

dekorativ Uberhdufung stereotyper, dekorativer Elemente auf Grund

einer produktorientierten Konzeption.

Daraus ergeben sich weitreichende Konsequenzen auf der anthropologischen, sozialen
und didaktischen Ebene, denn eine solche Konzeption hemmt eine individuelle
Nutzungsweise des vorgefundenen Raumangebotes und betont eine schablonenhafte
Form des Lernens.*® Die ausgehenden Impulse des Raumangebotes, die affektiv vom
eintretenden Subjekt wahrgenommen werden, hemmen ein sinnlich-erkundendes
Zusammenspiel zwischen Raum und Mensch, das herausfordert und zum aktiven
Mitgestalten einladt. Um in einem Transformationsprozess den atmospharischen
Gesamtcharakter eines Erlebnis-Raumes zu schaffen, stellt Lidtke fiinf Komponenten

zusammen.%

Der Eindruck eines Erlebnis-Raumes wird durch einen unverwechselbaren,

dreidimensionalen, mobilen, variablen und kiinstlerischen Charakter® erweckt.

unverwechselbar durch eine Vielzahl kleiner personlicher

Gestaltungselemente

dreidimensional durch eine Auswahl an Ausstattungselementen, die das
raumliche Volumen erlebbar machen, wie Holzpodeste,

Hohlen- und Zeltkonstruktionen

43 Liudtke 1998, S. 189

“Inspiriert wird Ludtke durch die Pddagogin Maria Montessori, die in ihren Schriften zur Orientierung der
Inneneinrichtung die Komponenten Spielorientierung, Entwicklungsorientierung, Leiborientierung und
Realitéitsorientierung begriindet.

45Vgl. Ludtke 1998, S. 195
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mobil durch eine Vielzahl funktionsfreier Kleinmoébel und

Raumteiler wie Kissen, Hocker, Klapptische
variabel durch ein vielfaltiges Bereichsangebot

kiinstlerisch Einbindung asthetischer Elemente wie Skulpturen,

Kunstreproduktionen sowie Videoinstallationen.

Die drastisch formulierten Konsequenzen Liidtkes fordern vehement dazu auf das
atmospharische Gesamtkonzept einer padagogischen Einrichtung zu hinterfragen und
sich im Zustand des Eigenleiblichen-Spiirens, den affektiv wahrgenommenen Impulsen,

ausgehend vom raumlichen Arrangement hinzugeben.

2.3. Betrachtung des padagogischen Feldes

In den Mittelpunkt des padagogischen Feldes riickt mit der ErschlieRung des
Zwischenraumes das Zusammenspiel der Menschen, die am Erziehungsgeschehen
beteiligt sind. Der Blick soll sich deshalb zunachst auf die sich gegenseitigen

beeinflussenden Faktoren innerhalb der Gruppe gerichtet werden.

Die leiblich-affektive Wirkungsweise der Gruppenatmosphare zeigt sich in drei
Formen: 46

1. Die Affektabstimmung

Zundchst findet ein Austausch von Spannungszustanden statt. Dabei Gbernimmt ein
System den Spannungszustand eines anderen und spiegelt ihm diesen im Ausdruck
zurlick. Die Spannungszustande werden dabei nicht wechselseitig ausgetauscht, sondern
ein System Ubernimmt den Spannungszustand eines anderen und passt sich diesem an.

Es wird eine gemeinsame Stimmung erzeugt.

46 vgl. Levold 1998; Golemann 1997 in vom Hével/SchiBler 2005, S. 64
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2. Die Spannungsregulation

Hier geht es um das intentionale Verandern des Spannungszustandes eines Systems durch
das Einwirken eines anderen Systems. Die Spannungsregulation kann steigernd oder
abschwdchend wirken, strebt aber einen optimalen Spannungszustand an. Der optimale
Spannungszustand liegt wie bereits erwahnt in der Entspannung. Generiert ein System
einen Anspannungszustand bei einem anderen System, so ist es wichtig den Punkt der

Auflosung der Anspannung hin zur Entspannung nicht zu lange hinauszuzégern.
3. Die Affektansteckung

Hier wird ein individueller oder kollektiver Affektzustand bei hoher Energie tGbertragen. In
der Praxis konnte ich dies beispielsweise bei der Einfllhrung neuer Bewegungsspiele
beobachten. War es moglich nach der Spielerlauterung ein bis zwei Kinder zu begeistern,
die dann die Vorfreude auf das erste Durchfiihren des Spiel in einem begeisterten
Gesichtsausdruck oder in Ausrufen der Freude kundtaten, libernahm der Rest der Gruppe,
der sich bis zu diesem Zeitpunkt eher zurilickhaltend zeigte, diese Vorfreude an, so dass in
einem gemeinsamen Spannungszustand der freudigen Erwartung das Spiel begonnen

werden konnte.

Die Formen der Einflussnahme innerhalb der Gruppenatmosphére von Stimmungen und
Umgebungsqualitaten lassen eine enge Verknlpfung mit der Einflihrung des ersten
Kapitels zu. Die Erfahrung der Affektabstimmung kommt der beschriebenen
Ingressionserfahrung sehr nah; die Form der Spannungsregulation lasst sich mir der
Diskrepanzerfahrung vergleichen. Waren die Umgebungsqualitdten in der philosophisch
asthetischen Hinflhrung eher an Rdume und Gegenstdande gebunden, verlagern sich diese

im padagogischen Zwischenraum auf die Gruppe und den Erzieher.

Als wichtigsten Anker im padagogischen Alltagsgeschehen fordert Liidtke beim Erzieher
ein achtsames Vertrauen. Im positiven Spannungsverhiltnis zwischen Achtsamkeit und

Vertrauen liegt fir sie das "atmospharische Ideal".*” Dabei stitzt sie sich auf die von

47 Ludtke 1998, S. 229
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Bollnow entwickelten  Grundhaltungen des Erziehers, die das positive

Spannungsverhaltnis inhaltlich fullen.

Die Heiterkeit ist nach Bollnow "eine hohe Tugend des Erziehers und die reinste Form, der

von ihm ausstrahlenden Atmosphare."48

Der Humor schafft es eine atmospharisch vergiftete Stimmung aufzuheben und einen

notigen Abstand zur Situation zu schaffen.

Die Giite bildet den Boden fiir die Heiterkeit und den Humor, sie zeigt sich in der

bewussten Zuwendung zum Gegeniber und der milden Haltung.*®

Bollnow pragt in seinen Ausfiihrungen zur padagogischen Atmosphéare auch den Begriff
des "Zutrauens". Er beschreibt dies als unkomplizierte Vorform des Vertrauens>’. Im
Zutrauen zeigt sich die tiefe Uberzeugung in die positiven Fihigkeiten des Menschen. Das
Vertrauen hingegen zeigt sich in einem wechselseitigen Verhaltnis, das ich bereit bin
meinem Gegenlber entgegen zu bringen, fiir das ich im Gegenzug aber auch einen
achtsamen Umgang mit meiner Person erwarte. Dieses auf Augenhdhe stattfindende
wechselseitige Vertrauen kann im Alltag aus ganz unterschiedlichen Grinden nicht immer

gewahrt werden.

Die bereits anklingenden Tendenzen der Uberforderung, der sich viele Tatige des
Berufsfeldes ausgeliefert sehen, lasst mich zu dem Schluss kommen das atmosphéarische

Ideal des Padagogen im "achtsamen Zutrauen" zu verankern.

Das Wissen liber die Bedingungen der Gruppenatmosphare und die atmospharische
Ausstrahlung des Erziehers flihrt nun zu der Frage wie diese in ein ausgewogenes

Spannungsverhaltnis gebracht werden kdonnen.

Ziel des Erziehers ist es eine gelungene Affektkommunikation anzustreben, die in der
Fachliteratur als eine "koevolutive Stimmung">! bezeichnet wird. In dieser Stimmung

werden die konstituierenden Faktoren der Gruppenatmosphare wie Raum, Zeit und das

48 Bollnow 1965 in Ludtke 1998, S. 238

49 vgl. Bollnow 1965 in Lidtke 1998, S. 238

50 Bollnow 1970, S. 44 f

51 Arnold/Siebert 1995 in vom Hoével/SchiuBler, 2005, S. 64
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sensible Miteinbeziehen der leiblich-affektiven Zustdnde der Beteiligten in den
Mittelpunkt gestellt und geben den Rahmen fiir die inhaltliche, didaktische Durchfiihrung.
Dies fordert von den am Erziehungsgeschehen beteiligten Menschen eine gelassene nicht

dirigierende Haltung.

Das Lernen als Aneignung von Welt, welches in diesem gestimmten Rahmen stattfindet,
beschreibt Schmitz als "Einleibung". Die "Einleibung" schafft es als wohl wertvollste Form
des Lernens Brickenqualititen zu bilden "die ebenso an den Gegenstanden
wahrgenommen, wie am eigenen Leib gespurt werden und daher der leiblichen
Kommunikation als Klammer der Integration bei der Bildung Gibergreifender leiblicher und
quasi leiblicher Einheit dienen">2. In diesem Zustand gelingt es "die Umwelt in einen

schutzenden, von Leben erfullten Innenraum zu integrieren.">3

2.4. Rolle der asthetischen Bildung

In diesem Abschnitt soll nun zwischen den beiden Stiihlen fiir die Asthetik und die
Padagogik ein dritter Stuhl fir die dsthetische Bildung bereitgestellt werde. Das erzeugte
Bild soll nicht mit dem Sprichwort "zwischen zwei Stiihlen sitzen" in Verbindung gebracht
werden, da dies eine eher unbequeme und unentschlossene Haltung der dsthetischen

Bildung zwischen den beiden Zugdangen zur Atmosphare suggerieren wirde.

Die asthetische Bildung ist die "sich allmahlich ausdifferenzierende Art der
Weltzuwendung, die im Sinnlichen ihren Ausgangspunkt und ihr Thema findet und daraus
kulturell-kollektive Ausdrucksgestalten entwickelt.">* Mit der Betonung der "Leiblichkeit"
und dem Austiiben von asthetischen Praktiken wie Musik, Literatur und Bildende Kunst in
padagogischen Arrangements wird sie zur Brickenfunktion zwischen der Pddagogik und
der Asthetik. Ihr Gesicht ist dabei aber eher der Asthetik zugewandt. Mollenhauer

formuliert diese Zugewandtheit wie folgt: Die "adsthetische Bildung beschreibt keine

52 Schmitz 1994 zitiert in vom Hével/SchiiRler 2005, S. 65
53 Hével/SchiiRler 2005, S. 65
54 Dietrich, Cornelie; Krinninger, Dominik; Schubert, Volker 2012, S. 77
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Aufgabe von Erziehungs- und Bildungsinstitutionen; die erzieherische und bildende
Wirkung soll vielmehr der- autonom gedachten- Kunst selbst zukommen. Von
padagogischer Vermittlung ist bei Schiller>® nicht die Rede; sein Programm ist zu groR fir
die padagogische Kiste"*® In der Praxis zeigt sich die Distanz zu Erziehungs- und
Bildungsinstitutionen zunehmend auch in einer rdaumlichen Distanz. Kinderateliers,
Trickfilmmobile, Raume fiir die Theaterpadagogik am Theater schaffen fernab von
Erziehungs- und Bildungsinstitutionen einen fiir ihre dsthetische Praxis eigens angelegten

Raum.

Die vorliegende Arbeit legt ihren Schwerpunkt mit der Wahl der Ortlichkeit der Forschung
in einen klassischen padagogischen Kontext. Dies zeigt sich auch im Schwerpunkt der
theoretischen Auseinandersetzung. In der paddagogischen Alltagsstruktur kann das
bewusste Einsetzen von Atmosphare das fundieren was grundlegend fiir die asthetische

Bildung ist- das Schaffen von dsthetischen Erfahrungsraumen.

Am Ende des zweiten Kapitels komme ich auf die von Lidtke eingangs gestellten Fragen
zurick. Lidtke fragt nach der Lehre des Gesamtverstandnisses des Menschen, die aus der
Auseinandersetzung mit dem Phdanomen der Atmosphare gezogen werden kann und wie
aufbauend auf dieses neue Gesamtverstandnis das Phanomen der Atmosphare als

sinnvolles und notwendiges Glied begriffen werden kann.

Das Wesen des Mensch-Seins besteht in seiner Leiblichkeit, die als Basis der
ganzheitlichen Erfahrung die Schnittstelle von "innen" und "auBen" von "ich" und "Raum"
bildet>’. Die zentrale Bedeutung der affektiv-leiblichen Wahrnehmung bedarf einer
Abwendung des kognitiv betonten Denkens und Handelns, welches die humanistisch
orientierte padagogische Grundhaltungen dominiert. Es bedarf einer Zuwendung zum
"dazwischen" dem Spliren von Spannungszustanden im wechselseitigen Dialog zwischen

Mensch-Raum-Zeit.

55 Friedrich Schiller ist mit seine Briefen "Zur asthetischen Erziehung des Menschen" eine der Begriindungsfiguren
asthetischen Bildung

56 Mollenhauer in Dietrich, Cornelie; Krinninger, Dominik; Schubert, Volker 2012, S. 73

57 vgl. Ludtke 1998, S. 323
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Die bereits benannten konstituierenden Komponenten der Atmosphare (siehe 1.2.
alltagssprachliches Verstandnis von Atmosphare, S. 8) finden im padagogische Kontext
neue Begrifflichkeiten. Die Umgebungsqualitdten sind im AuBenraum zu verorten. Das
Empfinden und die Stimmungen der Subjekte finden im Innenraum ihren Platz, der die
Einordnung des Erlebten an die Beschaffenheit des Wesens knlipft. Erweitert werden die
drei Konstituenten durch den Zwischenraum, der in der philosophischen Theorie als "eine
gemeinsame Wirklichkeit beider (Subjekt und Objekt)">® benannt wird. Im padagogischen
Kontext vollzieht sich diese Wirklichkeit in der atmospharischen Spannungsregulation der

Gruppe sowie der atmospharische Ausstrahlung des Erziehers.

Das Kapitel zeigt zwei der vielfaltigen Stérungen auf, die die padagogische Atmosphare
trilben oder sogar vergiften kénnen. Eine Uberforderung im Berufsalltag, hemmt die
Ausstrahlung des Erziehers. Der atmospharische Gesamteindruck einer padagogischen
Einrichtung kann sich auf vielfdltige Weise dem anzustrebenden Charakter eines Erlebnis-
Raumes verschlieRen. In der verankerten Grundhaltung des "achtsamen Zutrauens" und
anregenden Gestaltungskomponenten werden Impulse zu einer positiven padagogischen
Atmosphare gesetzt. Die Form von Weltzuwendung, die in diesem gestimmten Rahmen

stattfinden kann bezeichnet Schmitz als "Einleibung."

Der eigenstandige Charakter der Atmosphare bedarf einer genauen Beobachtung des
fortlaufenden atmospharischen Prozesses, der sich im Alltagsgeschehen auf drei Eben

verknipfen lasst:
1. Die Atmospharische Diagnostik

Fiir die atmospharische Diagnostik formuliert der Pddagoge durch eigenleibliches-Spiiren
einen atmosphdrischen Ist-Zustand. Er  wahlt dabei unterschiedliche

Beobachtungszeitraume und Beobachtungsauftrage.

2. Die Atmosphdrische Transformation

58Bohme 1998, S. 19 ff
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In der Auswertung des atmospharischen Ist-Zustandes werden unter Zuhilfenahme
vielfdltiger padagogischer InterventionsmaBnahmen- bestenfalls auch MaRnahmen
fuBend auf interdisziplindren Einflissen, kurz-, mittel-, und langfristige

Transformationsmoglichkeiten geplant und durchgefihrt.
3. Die Atmospharische Prognostik

In der atmospharischen Prognostik werden atmospharische Prognosen aufgestellt, die aus
der Analyse des Ist-Zustandes hervorgehen und ihren Blick auf atmosphéarische
Prozessverlaufe hinsichtlich der rdumlichen und temporaren Aspekte werfen. In der
Beantwortung kritischer Fragen schafft der Paddagoge es sein Gestalten der padagogischen

Atmosphdare im Hier und Jetzt zu beeinflussen.>®

Das sich anschlielende Kapitel zeigt exemplarisch wie ein solcher Transformationsprozess
stattfinden kann, welche Fragen sich daraus entwickeln und welche phanomenologischen

Erkenntnisse gefestigt werden kénnen.

59 Ludtke 1998, S. 318
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3. FELDFORSCHUNG

Die Zugang zur Atmosphare soll in diesem Kapitel durch eine transparente Darstellung der
unternommenen qualitativen Forschung ein Fundament erhalten, dass ihr in Abgleich und
Erweiterung mit der bisher erarbeiteten Theorie eine Standhaftigkeit verleiht, die

tragfahig ist Hypothesen zu generieren.

Die adaquate Form der Begegnung mit der Fragestellung der Arbeit liegt fir mich in der
Anwendungsbezogenheit und der Orientierung am Kriterium der Brauchbarkeit in der
Praxis. Somit konzipierte ich eine Feldforschung, die in einem zweiwdchigen Rahmen in
der Kindertageseinrichtung Hort "Am Zollrain" stattfand. Die Feldforschungsphase
begann in der ersten Woche mit der Atmospharischen Diagnostik zur Charakterisierung
des atmospharischen Ist-Zustandes im gewahlten Raume. Zu Beginn der zweiten Woche
griff ich in das vorhandene rdaumliche Arrangement ein und gestalte den Raum auf

Grundlage der im Theorieteil erarbeiteten Gestaltungskomponenten um.

Die  Begleitung und kritische Hinterfragung des somit angestoRenen
Transformationsprozesses soll in seiner prognostischen Form eine restiimierende

Abschlussbemerkung erlauben.

3.1. Zugang zum Feld

Der Zugang zum Feld war fir mich zugleich leicht als auch etwas Besonderes, da ich im
Hort "Am Zollrain" als staatlich anerkannte Erzieherin arbeite. Mit einem
Stundenkontingent von zwanzig Stunden pro Woche bin ich dort seit dem ersten Oktober

2012 fest angestellt.

Der Hort "Am Zollrain" befindet sich am Stadtrand von Halle Neustadt. Rund 200 Kinder
im Grundschulalter (sechs bis zehn Jahre) werden in dem von der AWO getragenen Hort

tagtdglich betreut. Die Kinder besuchen die in unmittelbarer Nahe befindliche und tber
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das AuBengelande mit dem Hort verbundene "Zollrain-Schule" sowie die einige hundert

Meter entfernte "Wolfgang-Borchert-Schule". Die Kinder verbringen ihre Zeit vor und

nach der Schule, wie auch in den Ferien mehrheitlich im Hort. Die Tageseinrichtung ist von

sechs Uhr bis achtzehn Uhr geoffnet.

Die Konzeption der Tageseinrichtung arbeitet nach dem Prinzip des "offenen Arbeitens".

Dies bedeutet, dass das Haus in Funktionsrdume aufgeteilt ist, denen sich die Kinder

zuordnen und die sie nach Belieben wechseln kénnen. Die Funktionsraume werden von je

einem Mitarbeiter/ je einer Mitarbeiterin des padagogischen Fachpersonals betreut. Die

Einrichtung der Raumlichkeiten richtet sich nach den einzelnen Bediirfnissen und dem

jeweiligen Entwicklungsstand der Kinder:

Spielebereich:

Sport:

Jungenzimmer:

Madchenzimmer:

LEGO-Ritter Raum:

Dieser Bereich bietet Mdéglichkeiten zum Rollenspiel. In reell
gestalteten Arrangements konnen die Schulstunde, der

Frisérbesuch oder Erlebnisse von zu Hause nachgeahmt werden.

Sowohl das AuBengelande als auch der Sportraum bieten
vielfadltige Moglichkeiten um dem Bewegungsbedirfnis der Kinder
gerecht zu werden. Auf dem AuRengeldande stehen Fahrzeuge und
eine riesige Sandkiste zur Verfligung. Im Sportraum kénnen Kraft
und Gleichgewicht beispielsweise an einer Kletterwand

ausprobiert werden.

Ein Rickzugsraum fir Jungen, in dem ein Billardtisch steht und in
dem nach Absprache eine halbe Stunde Nintendo oder Playstation
gespielt werden kann. Madchen dirfen den Jungenraum nur in

Absprache und bei kollektivem Einverstandnis der Jungen, die sich

zu diesem Zeitpunkt dort befinden, aufhalten.

Gleiche Regelung gilt fir den Madchenraum, der von einigen

Madchen des Hortes selbst gestaltet wurde.

Hier gibt es die Moglichkeit zum Bauen und Konstruieren.

Vielfaltiges Material spricht die Feinmotorik an.
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Bauraum: Der Bauraum bietet die Moglichkeit zum groRflachigen Bauen und

Buden-Bauen.

Tanzraum: Hier wird durch eine groRRe Spiegelwand und Accessoires wie
Tlcher das eigene Korperbewusstsein gestarkt. Im CD-Player kann

die eigens mitgebrachte Lieblingsmusik abgespielt werden.

Kreativraum: Durch ein vielfdltiges Sortiment an Papier, Farben und einem
bunten Materialsammelsurium regt der Raum das kreative Tun

und die Basteltatigkeit der Kinder an.

Dazu kommen weitere Funktionsrdume, die wichtige Aspekte im Tagesablauf abdecken:
Die Kiiche, in der die tagliche Zwischenmahlzeit fiir die Kinder angeboten wird und ein
eigener Hausaufgabenraum. Erster und letzter Anlaufpunkt fir die Kinder in ihrem
Tagesgeschehen ist die Anmeldung. Dort tragen sich die Kinder selbststiandig in
Anwesenheitslisten bei ihrem Ankommen ein und am Ende des Tages wieder aus. Hier
befindet sich auch eine Magnetwand, auf der die oben benannten Spielbereiche
abgebildet sind. Die Kinder kénnen sich dann mit einem Kartchen auf dem ein Passfoto
sowie der Name des Kindes angebracht ist zu ihrem gewlinschten Wahlbereich hangen.
Der Mitarbeiter/ die Mitarbeiterin, die in der Anmeldung anwesend ist, hat somit einen

guten Einblick welche Kinder sich momentan in welchem Bereich aufhalten.

Fur die Bereichszustandigkeit gibt es ein rotierendes System indem jeder Mitarbeiter/
jede Mitarbeiterin im Wochenrhythmus einem anderen Bereich zugeteilt wird. Die
Bereichszustandigkeit ist im Eingangsbereich fiir Eltern und Kindern auf einer Tafel

einsehbar.

Fiir Angebote fiir kleinere Gruppen stehen zusatzlich noch ein Leseraum und ein

Computerraum zur Verfligung.

Dieser beschriebene Kontext minimiert die Probleme ins Forschungsfeld einzutauchen
merklich. Daich den Kindern als Mitarbeiterin bereits vertraut bin, kommt die Problematik
einer fremden Person, die als Storfaktor im Alltag auf Untersuchungsergebnisse eine
verzerrende Wirkung haben kann, nicht auf. Die Herausforderung, die sich jedoch stellte,

war die Wahrnehmung eines geteilten Rollenverstdandnisses- gleichzeitig Forscherin und
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vollwertige Mitarbeiterin zu sein aufrecht zu erhalten. Um dieser Herausforderung
gerecht zu werden bedurfte es der Unterstiitzung des gesamten Teams. In einem
Gesprach mit der Einrichtungsleitung, wurde zunachst das Thema der Arbeit und das
damit verbundende Forschungsvorhaben vorgestellt. Dazu wurde ein fir den
padagogischen Alltag relevanter Zugang der Forschungsarbeit gewahlt, welcher auch eine
eventuelle Optimierung des raumlichen Arrangements versprechen konnte, was ein

fortlaufendes und wichtiges Thema der padagogischen Arbeit ist.

Die Einrichtungsleitung sicherte mir im Gesprach die volle Unterstiitzung zu und wir
planten gemeinsam die veranderte Bereichszustandigkeit des Personals, die es fiir den
intensiven Beobachtungsauftrag bedarf. So sollte es mir moéglich sein in der ersten Phase
der Forschung komplett fiir die Beobachtung freigestellt zu sein. In der woéchentlichen
Teamsitzung informierte ich die weiteren Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen iber mein
Forschungsvorhaben und die damit einhergehenden organisatorischen Veranderungen.
Um sowohl meine Entscheidungsfreiheit als Forscherin zu gewahrleisten gleichzeitig aber
auch die Partizipation des Teams zu ermdoglichen, lud ich das gesamte Kollegium zu einer
gemeinsamen Begehung des Raumes am Ende meines Forschungsprojektes ein. Die
gemeinsame Begehung gab mir die Moglichkeit erste Erkenntnisse aus den
Beobachtungen vorzustellen und die Diskussion zur veranderten Raumstruktur zu

begleiten.

3.2. Sampling

Die Samplestruktur ergibt sich im Wesentlichen durch drei Auswahlentscheidungen im

Forschungsprozess:

Auswahlentscheidung bei der Erhebung von Daten

Auswahlentscheidung bei der Interpretation von Daten
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Auswahlentscheidung bei der Darstellung von Ergebnissen®®

Die Erhebung der Daten ergab sich im Zusammenhang mit Konzeption der "offenen
Arbeit" der Tageseinrichtung und aus den Beobachtungen der Kinder, die sich im
Tagesverlauf flr einen Aufenthalt im Raum entscheiden. Dieser Faktor blieb somit nicht

beeinflussbar.

Die wichtigste Entscheidung vorab war die Auswahl des Raumes. Es war mir wichtig einen
Raum zu wahlen, der alltagsasthetische Erfahrungen herausfordert. In einem ersten
Impuls, wdre es schllissig gewesen dafiir den Raum zu wahlen, der hierin seine
Hauptaufgabe definiert: der Kreativraum. Doch als Forscherin wollte ich, den Blick fir
verborgenes asthetisches Tun scharfen. Der Aufforderungscharakter des Kreativraumes
war mir dahingehend zu plakativ. Somit fiel meine Auswahl auf den LEGO-Ritter Raum.
Die Tatigkeit des Bauens und Konstruierens ldsst sich gut mit dem leiblichen Ansatz der
asthetischen Bildung verknipfen. So schreibt das Fachmagazin Kindergarten Heute:
"Bauen ist ein grundlegender Bestandteil kindlichen Spiels. Kinder eignen sich die Welt
mit ihren physikalischen GesetzmaRigkeiten an und erkunden sie. Sie bauen allein und

gemeinsam und sie verbinden das Bauen mit dem Fantasiespiel."®!

Bei der Erhebung der Daten gilt es weitere Entscheidungen zu beachten, die allein durch
die Organisationstruktur des Alltags gegeben ist. Der Beobachtungszeitraum findet in den
zwei Wochen des Forschungsprozesses liber drei Stunden zwischen ein und vier Uhr
nachmittags statt. Um vier Uhr wird ein GroRteil der Kinder von seinen Eltern abgeholt
oder geht selbststindig nach Hause. In der zweiten Woche war die Zeitspanne auf drei
Stunden eingeschrankt, da ich in dieser Woche wieder vollstandig in den reguldren
Tagesablauf integriert war. Dieser Ablauf beinhaltete auch das Abholen der Kinder von
der "Wolfgang-Borchert-Grundschule". Dadurch begrenzte sich der

Beobachtungszeitraum in der zweiten Woche auf die Zeit zwischen halb zwei und vier Uhr,

60 vgl. Flick 1995, S. 155.
61 Beins, 2005: Bauen und Konstruieren als lustvolles Lernen, http://www.kindergarten-
heute.de/zeitschrift/hefte/inhalt_lesen.html?k_beitrag=2326005, Stand 21. Februar 2013
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sowie am Mittwoch zwischen halb drei und vier Uhr, da an diesem Tag weitere Kinder, die

flir gewoOhnlich zu einem spateren Zeitpunkt Schulschluss haben, abgeholt werden.

Fiir die Beobachtungsart habe ich eine offene, teilnehmende, unstrukturierte
Beobachtung ausgewabhlt. Ich erstellte dazu Feldnotizen, die ich in einem taglich gefiihrten

Projektjournal auswertete.

Worauf die benannten Entscheidungen fuBen, die rechtefertigen, die Forschung unter
diesen Bedingungen durchzufihren und welche Alternativen die qualitative

Sozialforschung dazu bietet, werde ich im folgenden Abschnitt naher erklaren.

3.3.  Forschungsdesign

Der Charakter des Forschungsdesigns ist der einer Momentaufnahme in der sowohl eine

Zustandsbeschreibung und eine Prozessanalyse miteinander verknipft sind.

Diese Form des Designs ermoglicht eine Momentaufnahme, die sich zunachst

ausschlieBlich auf das leibliche Spliren des raumlichen Zustandes konzentriert.

Meine Rolle als Beobachterin sollte im Laufe der Woche vom Teilnehmer als Beobachter
zum Beobachter als Teilnehmer changieren.?? Diese Entwicklung wurde von mir durch
Beobachtungsauftrage® unterstiitzt. So beobachtete ich zu Beginn der Woche die Kinder
beim Eintreten in den Raum, ihren Umgang mit dem Material sowie das Zustandekommen
und den Verlauf von Spielsituationen. Gegen Ende der Woche brachte ich mich verstarkt

in Spielsituationen ein und gestaltete diese aktiv mit.

Die Erkenntnisse der Theorie, in der die Atmosphare im Wesentlichen als das sensible

Spannungsverhaltnis von Umgebungsqualitdten und Stimmungen bezeichnet wird, war

62 vgl. Flick 1995, S. 283
63 In Anlage 2: Feldnotizen habe ich zu jedem Feldforschungstag der ersten Woche Beobachtungsauftrage und
Impulsfragen formuliert.

33



richtungsweisend fiir dieses Vorgehen. (siehe 1.2. Das alltagssprachliche Verstandnis von

Atmosphire, S. 8)

Die Rolle des Teilnehmers als Beobachter gab mir die Moglichkeit den Raum und die sich
darin befindlichen Objekte in ihrem Zusammenspiel beobachten zu kénnen. In der Rolle
des Beobachters konnte ich die Stimmungen der Kinder direkt und unmittelbar

aufnehmen.

Auf diese Weise entstanden Daten, die in vier Formen zu unterscheiden sind:
1. Handschriftliche Notizen, die ich wahrend dem Aufenthalt im Raum machte.
2. Ausfiihrliche Niederschriften in denen ich die Notizen ausformulierte.

3. Ein Feldforschungsjournal, welches ich jeden Tag im Anschluss an die digitalen

Notizen fiihrte. %*

Diesen drei Formen sind laut Spradley "Aufzeichnungen Uber Analysen und
Interpretationen, die bereits nach den Feldkontakten beginnen und sich bis zum Abschluss
der Studie erstrecken"®, hinzuzufiigen. Diese Dokumente sind in Anlage 7 als
"Auswertung der Dokumentation der Bauwerke" zu finden. Diese zeigen zundchst einen

experimentellen und nicht fokussierten Umgang mit dem Datenmaterial.

Die intensive Produktion von Datenmaterial hat sich in der zweiten Woche der Forschung
verringert. Aufgrund des Eigebunden-Seins ins Alltagsgeschehen, wurde es mir nur noch
vereinzelter moglich, wahrend des Beobachtungszeitraumes ausfiihrliche Notizen zu
fuhren. Die dritte Form der Datendokumentation in Form eines Projektjournals®®, das
keinem prazisen Beobachtungsauftrag folgte, sondern im Wesentlichen den Prozess der
Umstrukturierung des Raumes analysiert, wurde deshalb zu meinem

Hauptforschungsinstrument der zweiten Woche.

64 Die benannten Datenquellen sind auf der Daten-CD zu finden. Die handschriftlichen Notizen wurden eingescannt
und kénnen in Anlage 1 unter Handschriftliche Feldnotizen nachgelesen werden. Die ausformulierten Feldnotizen sind
in Anlage 2 Feldnotizen vorzufinden und mit dem jeweiligen Datum versehen. Der Eintrag ins Feldforschungsjournal
des jeweiligen Tages ist im Anschluss an die Feldnotizen in kursiver Schrift gekennzeichnet.

65 Flick 1995, S.376 f

66 siehe Anlage 2 Feldnotizen, S. 11 f
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Um im Sinne der Triangulation®” eine weitere Erhebung von Datenquellen zu erméglichen
habe ich wahrend der zwei Wochen alle entstandenen Bauwerke verschiedentlich
dokumentiert. Die entstandenen Bauwerke wurden mit Titel und Name der jeweiligen

Konstrukteure versehen.®

Etwaige Kritikpunkte am vorgestellten und letztlich durchgefiihrten Design kdnnten die
stark lineare Form des Forschungsansatzes und der fehlende Einsatz von neutralen

Beobachtern sein.

Ein moglicher Lésungsansatz ware ein zirkulares Forschungsmodell®®. Dieses ermdglicht
ein flexibles Herangehen an den Prozess und eine starke Einbindung, der im Prozess
entwickelten Kenntnisse. Das zirkuldare Modell ware der gefolgten Umstrukturierung des
Raumes sicherlich zu Gute gekommen und hatte auch Raum fir alternative
Gestaltungsmaoglichkeiten gelassen. Die zeitlichen Rahmenbedingungen, gerade die
auBergewohnliche Beanspruchung des Personals, lieRen einen solchen Forschungsansatz
jedoch leider nicht zu. Zudem gehdren zu einem solchen Forschungsvorhaben aus meiner

Sicht mehr Erfahrungswerte und ein groReres Forschungsteam.

Durch einen neutralen Beobachter, ware ein dritter Ausgangspunkt hinzugekommen,
wodurch es eventuell moglich gewesen ware noch deutlichere Forschungsergebnisse zu
erzielen. Fir den Forschungszeitraum, war es mir jedoch besonders wichtig so
unverfalschte Ergebnisse wie mdglich zu erhalten. AuRenstehende Personen, hatten das
sensible Spannungsverhaltnis zwischen Umgebungsqualitdten und Stimmungen der

Kinder stark beeinflussen und eventuell verzerren kbnnen.

6’Nach Heinz Moser ein Verfahren, das ermdglicht einen Schnittpunkt von mehreren Ausgangspunkten her eindeutig
zu bestimmen bzw. Wiederspriche und Unstimmigkeiten zu entdecken (Moser 2012, S. 49 f)

Uwe Flick empfiehlt die Triangulation von Beobachtungen mit anderen Datenquellen und durch den Einsatz
verschiedener Beobachter, um die Aussagekraft der Daten zu erhéhen. (Flick 1995, S. 285 f)

68Djese sind in Anlage 6 Dokumentation der Bauwerke zu finden

69 Flick 1995, S.18
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3.4. Stimmungen im atmosphérischen Ist-Zustand

Im folgenden Kapitel stelle ich nun die Auswertung der Feldnotizen vor, die aus der
teilnehmenden Beobachtung entstanden sind und die im Wesentlichen darauf abzielen
das sensible Spannungsverhaltnis zwischen Stimmungen und Umgebungsqualitdten zu
untersuchen. Auch wenn diese in ihrer Gesamtheit und Abhangigkeit voneinander zu
betrachten sind, ist es fiir die Essenz der Untersuchung wichtig, sie zunachst zu trennen
und in ihrem Wesen zu charakterisieren, bevor sie in einem letzten Schritt wieder

zusammengefihrt werden kénnen.

Die Auswertung zeichnet das Bild des vorhandenen atmospharischen Stimmungsfeldes im
Raum. Hierzu arbeite ich im Folgenden die Bediirfnisse der Kinder heraus, die Aufschliisse

Uber ihre Geflihle geben die ihre Stimmung im Wesentlichen beeinflussen.

Zur Kategorisierung der Feldnotizen habe ich Textfragmente, die Aufschluss lGber ein Ich-
Welt Verhaltnis geben farbig markiert. Im zweiten Schritt werden den Textfragmenten im
Sinne der Reduktion jeweiligen Bedirfnisse zugeordnet, die dann in einem dritten und
letzten Schritt einzelnen Themen zugeordnet werden.’® Die eingeschrinkte Dauer der
Beobachtung schreibt es mir nicht zu von den Stimmungen der Kinder auf innere
Haltungen zu schlieBen- deswegen findet hier der neutrale Begriff "Themen"

Verwendung.”!

Die Auswertung dieses Vorgehens macht die Zeichnung eines Bildes in Form einer
Momentaufnahme maglich in der die Stimmungen im Raum durch drei auszumachende

Leitthemen der Kinder beeinflusst wurden.

Die Beobachtungen zeigen besondere Bediirfnisse in Bezug auf die Bauwerke der Kinder,
die beispielsweise versteckt wurden, um sie vor der Zerstorung anderer Kinder zu
bewahren. Uberwiegende Leitmotive lagen dariiber hinaus im Streben nach sozialer
Anerkennung wie Nahe, Aufmerksamkeit und Zugehorigkeit. Weitere Beobachtungen

konnte ich zu den Bediirfnissen nach eigenen Ideen und deren optimaler Umsetzung

70 Siehe dazu Anlage 3 Kategorisierung der Feldnotizen und Anlage 4 Reduktion der Kategorie: Stimmungen
71 Vgl. Ludtke 1998, S. 60
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machen. Die Haufigkeit der drei benannten Themenbereiche zeigt sich auf der folgenden

Abbildung.

40 37
35
30 26
25
20
15

10
4

o L

Bauwerke Soziale Eigene Ideen/
Anerkennung Umsetzung

Abbildung 1 Themen der Kinder in der teilnehmenden Beobachtung

Bei der Interpretation der Daten méchte ich zunachst mit der am wenigsten benannten

Themengruppe beginnen: Bauwerke.

Die Bediirfnisse der Kinder zeigten sich hier im Wunsch nach einem respektvollen Umgang
mit den Bauwerken, der Aufbewahrung und dem Erhalt der Bauwerke sowie der

Dokumentation und Prasentation des Bauprozesses und dem fertigen Bauwerk.

Die benannten Bediirfnisse dulBerten die Kinder verbal und bedienten sich dabei gangiger
Zeichen. So beschrieb ein Junge ein Schild auf dem zu lesen war: "Bitte nicht
wegnehmen!" und stellte es neben sein Bauwerk in das Regal. Das Bediirfnis nach
Dokumentation duRerte sich in erster Linie in Bezug auf den Einsatz des Fotoapparates.

Dazu ein Auszug aus meinem Forschungsjournal:

"Das Fotografieren der Bauwerke ist fiir die Kinder von grofier Bedeutung. Habe ich die
Kinder am Anfang der Woche noch gefragt, ob ich ihr Bauwerk fotografieren diirfe,

kommen die Kinder jetzt oftmals von alleine auf mich zu. Dabei geben sie Anweisung wie
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ich das Bauwerk fotografieren soll, auf welchem Hintergrund und welche Beschreibung ich

zu dem Bauwerk dazu schreiben soll."”?

Die zweitgroRte Themengruppe bezieht sich auf die Entwicklung und Umsetzung eigener
Ideen. Interessant war zu beobachten, dass die meisten Kinder bereits mit einer
bestimmten Idee den Raum betreten. Beim Umsetzen dieser Ideen greifen die Kinder
oftmals auf Vorbilder zurlick. Zwei Biicher, die LEGO- Bauwerke aus aller Welt zeigen,
wurden von den Kindern als Ideenschatz genutzt. Im Bauprozess selbst spielt dann das
Bediirfnis nach Entwicklung von Problemldsungsansatzen eine grol3e Rolle. Dazu folgende

Beobachtung eines Jungen, der eine Autorennbahn baute:

Connor stellte fest, dass der Schiedsrichter seines Autorennens gar nicht sehen kann wer
gewinnt, weil er kleiner ist, als die Autos. Daraufhin hat er einen Turm fiir den
Schiedsrichter gebaut. Sein zweites Problem, dass er erkannt hat war, dass die Autos
immer aus der Kurve fliegen. Daraufhin hat er eine Mauer und verschiedene Arten von

Beschrinkungen gebaut.”?

Die Spielthemen schwankten zwischen moglichst realitdtsgetreuen Abbildungen und
individueller Imagination. Der mediale Einfluss, im Besonderen erkennbar an Motiven aus
STAR WARS war stark spirbar. Die meisten Bauwerke der Kinder stellten der

Weltraumsaga dhnliche Raumschiffe dar. 7

Wichtig bei der Umsetzung der eigenen ldeen ist auch das Zutrauen in die eigenen
Fahigkeiten. Mehrmals konnte ich den Satz: "Das kann ich nicht" oder "Daflir sind wir noch
zu klein" horen. Das Zutrauen in die eigenen Fahigkeiten kann sowohl von der
padagogischen Fachkraft als auch von einem anderen Kind bestadrkt werden. Das Streben
nach der damit verbunden sozialen Anerkennung und Interaktion ist das Hauptthema der

Kinder.

Dies zeigt sich beispielsweise im Verhalten der Gruppen. Das Zusammenfinden der

Gruppen, die in den LEGO-Ritter Raum kommen geschieht meist im Vorfeld und die

72 siehe Anlage 2,S. 8

73 siehe Anlage 2, S. 3

74 eine genaue Darstellung der Themenverteilung der Bauwerke der Kinder ist in Anlage 7 Auswertung der
Dokumentation der Bauwerke zu finden
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Gruppen tauchen bereits gemeinsam auf. Dann kommt es zu einer
Gruppenentscheidungsphase, in der geklart wird ob alle Gruppenmitglieder im LEGO-
Ritter Raum bleiben mdchten. Bei Verneinung eines der Gruppenmitglieder entscheidet
sich die Gruppe zumeist flr einen anderen Raum. Auch bei bereits konkret formulierten
Bauvorhaben, entscheidet die soziale Zugehdrigkeit. Ein Junge, der beim Betreten des
Raumes bereits duBerte "lch mochte ein Haus bauen", verlieB den Raum ohne

Umschweife, als ihm sein Freund bedeutete, dass er dazu keine Lust hatte.

Auch die Entwicklung der Ideen ist stark an das Bediirfnis der Zugehorigkeit gekoppelt,

wie die folgende Beobachtung zeigt.

Jerry sagt ihm ist langweilig, da er niemanden zum Spielen hat. Er setzt sich an die
Legokiste und beginnt zu bauen. (...) Er beugt sich liber die Kiste und nimmt eine rote
Stange aus der Kiste. Er wirft seine Flugzeuge zuriick in die Kiste. Er geht zur Ritterburg,
die an der Wand auf der gegeniiberliegenden Seite des Raumes steht. Dort liegt ein
Legomdnnchen. Er befestigt die rote Stange an der Hand des Legomdnnchens (...) Er geht
wieder zurlick zur Ritterburg. Dort sitzen nun zwei Jungen (...) Er sagt zu einem der Jungen,
dass er ANAKIN SKYWALKER ist. Er zeigt auf den roten Stab, den sein Legomdnnchen in der

Hand hélt "und das ist mein Lichtschwert." 7>

Nachdem der beobachtete Junge im Vorfeld erfolglos versucht hatte, sich an einer
Spielsituation zwei weiterer Kinder zu beteiligen, begann er eigenstandig ein Flugzeug zu
bauen. Er war vollig schnell vertieft in seinen Bauprozess und bereits weitfortgeschritten
in der Konstruktion seines Flugzeuges. Beim zufalligen Auffinden eines roten Spielsteins,
der wie ein Lichtschwert’® aussieht, lieR er sein Bauwerk liegen weil er darin die
Moglichkeit fiir sich sah, wie alle anderen ein STAR WARS-Kampfer mit Lichtschwert zu
haben und somit leichter an der Spielsituation der anderen Kinder teilnehmen zu kénnen.
Das Eigene Tun erhielt erst in dem Moment eine besondere Wertigkeit als von den

anderen Kindern geschatzt und beachtet wurde.

75 siehe Anlage 2, S.9
76 gemeint ist hiermit eine spezielle Waffenform wie sie in der Star Wars Trilogie Abbildung und
Verwendung findet.
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Diese Aufmerksamkeit und Wertschatzung wird in erster Linie beim Spielpartner oder bei
der padagogischen Fachkraft gesucht. Ein von mir verbalisiertes Interesse am Bauprozess

war oftmals Anlass das Bauwerk weiter zu entwickeln, wie das folgende Foto der ,USS-

ENTERPRISE” von Fritz zeigt

Abbildung 2 USS-ENTERPRISE

Bild 1: USS ENTERPRISE gebaut von Fritz. Zu sehen ist ein Raumschiff mit vier Druiden, vier Plasmakanonen und finf

Schildgeneratoren, die Angriffe lange abwehren””

Bild 2: Weiterentwicklung der USS ENTERPRISE. Jetzt mit XXL Fronttorpedo zwei normalen Raketen, dazu noch eine
Milliarde Gigawatt Laser noch zwei Langraketen und dazu noch verbesserte Schilder und einen Druidenjager und einer
Plasmarakete und zwei Frontfligeln und eine Superkanone auf der Frontseite”®

Das Stimmungsfeld im Raum wird gepragt durch das Streben nach sozialer Anerkennung.
Die Entscheidung fiir den Raum, das Thema des Bauwerkes sowie die Entwicklung des

Bauprozesses, entstehen in Abhadngigkeit von einem sozialen Gegenliber.

Zentraler Dreh- und Angelpunkt der Kinder ist es in ihrem Tun Wertschatzung zu erfahren
und im gemeinsamen Spiel mit Gleichaltrigen Teil einer Gemeinschaft zu sein. Erinnert sei
hier an das Beispiel des roten Lego-Spielsteins, welcher als vermeintliches Lichtschwert
von ANAKIN SKYWALKER fungiert und es ermdglicht ein ,STAR WARS-Kampfer” zu sein.
Das Auffinden unterbricht den intensiven Konstruktionsprozess und wird zum

Symboltrager eben jener Aussage.

77 Die Nennung des Titels des Bauwerkes ist bei vielen Kinder eher eine Beschreibung des Bauwerkes. Die Nennung
habe ich im Wortlaut der Kinder notiert.
78 siehe Anlage 6 Dokumentation der Bauwerke
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3.5. Faktoren der Umgebungsqualitaten

Die kategorische Aufteilung der Feldnotizen in Beobachtungen, die Aufschliisse liber die
Stimmungen der anwesenden Kinder geben, haben uns im letzten Kapitel an drei

Hauptthemen herangefiihrt.

Die im folgenden ausgewerteten Beobachtungen werden die Protagonisten der
Umgebungsqualitdaten und deren Wirkungsrahmen darstellen. Das Vorgehen ist dabei ein
dhnliches. Zur Kategorisierung der Feldnotizen habe ich Textfragmente, die Aufschluss
dariiber geben, wie die Kinder sich in der Umgebung bestimmter Qualitaten fiihlen und
welche Objekte als Instanzen bezeichnet werden kdénnen, die Atmosphdre im Raum

erzeugen, farbig markiert.

Im zweiten Schritt werden den Textfragmenten wieder Bedirfnisse zugeordnet, die dann

in einem dritten und letzten Schritt den jeweiligen Hauptfaktoren zugeordnet werden.”?
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Abbildung 3 Beeinflussende Faktoren der Umgebungsqualitdten

79 Siehe Anlage 3 Kategorisierung der Feldnotizen und Anlage 5 Reduktion der Kategorie: Umgebungsqualitaten
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Der zahlenmédBig kleinste  Faktor bezieht sich auf die vorhandenen
Einrichtungsgegenstande. Die Beobachtungen zeigen, dass die Kinder beim Betreten des

Raumes nach einem impulsgebenden Objekt suchen.

Ein gelungenes raumliches Arrangement darf sich natirlich nicht auf einem Highlight
ausruhen, sondern soll durch eine klare Struktur erweitert werden. Die klare
Raumstruktur bekommt im LEGO-Ritter Raum eine besondere Bedeutung. An ihn
schlieBen sich der Kreativraum, der Bau-Raum, sowie der Jungenraum durch drei
gedffnete Tlren an. Hierzu soll ein Eintrag zum Verhalten der Kinder beim Eintreten des

Raumes aus dem Feldforschungsjournal zitiert werden:

Die meisten Kinder, die den Raum betreten, durchqueren ihn, ohne den darin
spielendenden Kindern oder dem im Raum vorhandenen Material einen Blick zu widmen.
Die gréfSste Gruppe ist somit ein Durchlaufpublikum. Eine zweite nicht unerhebliche Gruppe
(an diesem Tag ca. 10 Kinder) betritt den Raum suchend, findet dann aber beim Offnen
von Schubladen oder dem Herausziehen von Kisten, kein ansprechendes Material. Meine
Vermutung ist es, dass die Kinder durch die unstrukturierte Zusammensetzung des
Materials keine Ideen entwickeln, was sie in dem Raum tun kénnten. Die letzte und kleinste
Gruppe (an diesem Tag 6 Kinder) besteht aus Kindern, die das Material im Raum sehr gut
kennen. Sie betreten den Raum zielstrebig und haben bereits eine Idee im Kopf, was sie
konstruieren méchten und sind in der Lage sich (iber einen Iéingeren Zeitraum im Raum zu

beschdftigen (30-45 Minuten).°

Die Atmosphare des Raumes ist gepragt durch den Durchgang und das Wechseln der
Kinder zu den angrenzenden Raumlichkeiten. Vor allem fir die zweite der beschriebenen
Gruppen, die ein generelles Interesse am Raum zeigt, soll es moéglich sein den Raum auf

einen Blick zu erfassen.

Von den Kindern viel genutzt und gefragt wurde die Moglichkeit zum Verstauen von
angefangenen und fertigen Bauwerken. Leere Regale, die auf den ersten Blick liberflissig

erscheinen kénnten erhalten somit eine wichtige Funktion.

80 siehe Anlage 2, S. 3
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Der zweite Faktor in Bezug auf die Umgebungsqualititen entsteht durch die
Spielsituationen der Kinder und ihre fertigen Bauwerke. Viele der Kinder beobachten die
Spielsituationen anderer Kinder, welche Themen sie verfolgen, und welche Bauwerke
entstehen. Eine Spielsituation zwischen zwei Kindern, die vertieft sind in ihr Spiel,

beeinflusst das Raumklima und tragt zu einer ansteckenden produktiven Atmosphare bei.

Ein wichtiger Teil der Umgebungsqualitdt geht von der Bezugsperson aus. So hielten sich
die Kinder im Raum auf, weil sie die Nahe zu mir suchten, oder weil sie keine Idee hatten,
was sie machen sollten und ich oder eine andere Erzieherin sie zum Bauen angeregt
haben. Ideen von mir wurden von den Kindern sehr positivaufgenommen. Die wichtigsten
padagogischen Mittel, um als Konstante der Umgebungsqualititen von Kindern
wahrgenommen zu werden waren eine positive Aufmerksamkeit und Interesse am Tun
der Kinder, sowie das Integrieren in die Bauprozesse der Kinder und Zeit zur gemeinsamen

Ideenentwicklung.

Die Hauptfigur der Umgebungsqualitdten ist das Material. Die Auswahl des Materials und
die Kombinationsmoglichkeiten der unterschiedlichen Materialien sind Ausgangspunkt
fur die Konstruktionsprozesse der Kinder. Die Beobachtungen und Gesprache zeigen, dass
die Kinder mit der Auswahl des Materials zufrieden sind. So hatte ich zwei Jungs, die ihren
Konstruktionsprozess unterbrochen hatten, darauf angesprochen, warum sie nicht
weiterbauen und ob dies damit zusammenhangt, dass sie die bendtigten Legobausteine
nicht finden kénnten. Die beiden antworteten mir darauf, dass sie einfach nur den Raum
wechseln mochten, dass sie die benétigten Bausteine finden wirden, dass sie dazu nur

suchen miussten.

Das am haufigsten verwendete Material sind LEGO-Bausteine. Die Kinder zeigen dabei ein
genaues Wissen lGiber den Materialbestand und das Vorkommen einzelner Bausteine. Die

Materialbestande werden oftmals durch mitgebrachte LEGO-Figuren erweitert.

Die gegebene Zustandsbeschreibung gibt Aufschluss tber den atmospharischen Ist-
Zustand des Raumes und beschreibt mit den Einrichtungsgegenstianden, den
Spielsituationen der Kinder, der Bezugsperson und dem Material die Faktoren, die die
Umgebungsqualitat des raumlichen Zustandes ausmachen. Zu Beginn des Kapitels habe

ich darauf hingewiesen, dass es wichtig sein wiirde sowohl die Stimmungen der Kinder,
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als auch die beeinflussenden Faktoren der Umgebungsqualitdten getrennt voneinander

Zu betrachten.

Im Schritt der Transformation wird nun Einfluss auf das sensible Spannungsverhaltnis
zwischen Stimmungen und Umgebungsqualititen genommen mit der Absicht
Storfaktoren des atmospharischen Zustandes zu beschreiben und unter Zuhilfenahme der
erarbeiteten Gestaltungskomponenten umzugestalten (siehe 2.2. Betrachtung des

padagogischen Raumes, S. 18).

3.6. Umgestaltung des Raumes

Ausgehend von der Beobachtung war mir in erster Linie eine Umstrukturierung der
Materialaufteilung wichtig. Viele der Materialien befanden sich zum Zeitpunkt der
Beobachtung in Schranken oder Kérben. Die Kérbe- meist Waschekorbe, waren sehr tief
und fur die Kinder zu schwer, um sie auszukippen oder mit an einen gewtinschten Platz zu

nehmen:

Um einen mobilen Charakter zu erzeugen war die Veranderung der Materialaufteilung
mein erster Ansatzpunkt. Die Materialien in den Kérben waren zudem wenig sortiert, so

dass es den Kindern kaum gelang, die verschiedenen Konstruktionssysteme zu erkennen

und miteinander zu kombinieren.

Abbildung 5 Raumaufteilung vor der Umgestaltung Abbildung 4 Draufsicht Materialaufbewahrung
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Als Durchgangsraum bendtigt der Lego Ritterraum eine klare Struktur, die bereits auf den
ersten Blick erfassbar ist. Die Struktur soll gerade die zweite der beobachteten
Kindergruppen im LEGO-Ritter Raum ansprechen, die ein grundsatzliches Interesse am
Konstruieren haben, sich aber nicht von der vorhanden Raumstruktur angesprochen

fuhlen.

Meine erste raumeingreifende Veranderung bezog sich auf die Position der LEGO-
Bausteine. Die zentrale Bedeutung dieses Materials fiir die Kinder, sollte sich im Raum
wiederfinden. Dazu nutze ich einen im LEGO-Ritter Raum befindlichen Schrank, den ich

auf den Boden legte. So war es moglich die Regalfacher mit LEGO-Bausteinen zu befiillen.

Es ergag sich somit nun fir vier bis sechs Kinder die Moglichlichkeit sich um die Kiste
anzuordnen. Durch die Position am Fenster war nun genug Tageslicht vorhanden, um auch

bei schwierigen Lichtverhaltnissen bei der Suche nach Bausteinen flindig zu werden.

Zur Sortierung des weiteren Materials verwendete ich acht Kisten, die mit je einem Marial
befillt wurden. Dabei achtete ich darauf, dass die Kisten leicht genug waren, um sie zum
gewlinschten Bauplatz transportieren zu kénnen. Die Anordnung der Kisten ermdglicht
die Abgrenzung verschiedener Spielbereiche und gibt Zugriff auf verschiedene Materialien

um deren Kombination zu fordern.

Den Erhalt eines Raumteilers hielt ich auf Grund meiner Beobachtungen nicht fir
elementar wichtig, da die Kinder sich in der Wahl ihres Konstruktionsplatzes an den
Teppichen orientieren. Zudem macht das Beobachten anderer Spielsituationen einen
wichtigen Teil der Atmosphare des Raumes aus, dies wiirde durch einen Raumteiler eher
erschwert. Die Auswahl des Materials ist durch die Aufteilung der Kisten auf einen Blick
erfassbar. Durch die geringe Tiefe der Kisten ist der Bestand des einzelnen Materials

ebenfalls gut sichtbar.
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Um zu gewahrleisten, dass die Raumordnung bestehen bleibt, habe ich gemeinsam mit
den Kindern Klebeband auf den Boden geklebt, welches die Position der Kisten
verdeutlicht. Somit ist die selbstandige Nutzung des Raumkonzepzes fiir die Kinder

moglich.

Abbildung 6 Raumstruktur nach der Umgestaltung Abbildung 7 Materialaufbewahrung nach der
Umstrukturierung

Die Anerkennung der Bauwerke der Kinder und somit auch der kiinstlerische Charakter
des Raumes sollte auf ganz unterschiedliche Weise Platz im Raum finden. Ein neues
Highlight und damit auch die Schaffung eines bis dato fehlenden "Eyecatchers" schuf ich
durch eine spezielle Ausstellungsflache, die an eine Ausstellung im Museum erinnert.
Dazu habe ich drei Podeste aus Holz gebaut, die Flache zur Ausstellung von drei
Bauwerken bieten. An der Frontseite der Podeste ist eine Vorrichtung fiir eine Karteikarte
angebracht- darauf kann sowohl der Name als auch der Titel des jeweiligen Bauwerkes
geschrieben werden. Auf der gegeniiberliegenden Seite der Podeste habe ich gegen Ende
der Feldforschung eine Bildergalerie der entstanden Bauwerke angebracht. Damit wolle
ich in allererster Linie dem erkannten Bedirfnis nach Vorbildern und der bendétigten
Anregung von Ideen gerecht werden. Meine Intention war es, die LEGO-Biicher, die rege
als Ideenschatz genutzt werden mit den Fotografien der Bauwerke der Kinder im Hort zu

erweitern und dem Raum einen
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unverwechselbaren Charakter zu geben. Ebenso wichtig war mir das gemeinsam
Anbringen der Bilder mit den Kindern. Die fungierte als identitatsstiftender Abschluss der
intensiven zwei Wochen, die ich dort als Beobachterin und Teilnehmende an den

Spielprozessen der Kinder verbracht hatte.

Abbildung 9 Podeste als Ausstellungsflache Abbildung 8 Galerie der konstruierten Bauwerke

Um Raum zum Verwahren von angefangenen Bauwerken zu schaffen, habe ich das
bestehende Wandregal komplett freigeraumt und einige leere Holzkisten dazu gestellt.
Damit griff ich eine Methode auf, die zwei Kinder bereits so fir sich genutzt hatten. Bei
der gemeinsamen Begehung des Raumes mit dem Kollegium gab es den Beschluss sowohl
die Kisten als auch die Podeste am Ende der Woche leerzurdumen, so dass in der darauf
folgenden Woche wieder alle Kinder gleichermalRen Zugriff auf die Materialien haben.
Dieser Beschluss entstand aus einer Beobachtung von mir, da einige Kinder Material tGber
Wochen hinweg in Kisten horten und nicht bereit sind dieses mit anderen Kindern zu

teilen.

Auch wenn die Kinder eine grofRe Zufriedenheit hinsichtlich der Materialauswahl zeigten,
die durch ihre Vielfdltigkeit den variablen Charakter des Raumes bereits vor dem
Transformationsprozess unterstrich, war es mir wichtig mit neuen Objekten, wie den

Ausstellungspodesten gezielt Impulse zu setzen.

Da ich durch das Umfunktionieren der Schrinke (jetzt: groRe LEGO-Kiste), die als
Raumteiler dienten die Moglichkeit auf ein Bauen auf einer anderen Ebene und somit den

dreidimensionalen Charakter genommen hatte, habe ich eine Blumenbank als

47



Ersatzmoglichkeit angeschafft. Die Blumenbank ladt zur Zweckentfremdung ein und bietet
die Moglichkeit auch stehend eine Flache zu haben auf der gebaut werden kann. Zur
weiteren Anregung habe ich einen runden Spiegel angeschafft, der die Moglichkeit zur

Betrachtung der Bauwerke aus einer weiteren Perspektive gibt.8!

3.7. Beeinflussende Faktoren des Forschungsvorhabens

Die padagogische Fachkraft und Bezugsperson der Kinder spielt eine grofRe Rolle im
Zusammenhang mit den Umgebungsqualitdten des raumlichen Zustandes. Es ist mir ein
Anliegen als Vorarbeit fir die sich anschlieBende Auswertung der Forschung meine
beeinflussende Wirkung als Beobachterin und Forscherin auf die Forschungsergebnisse zu
analysieren. Genauso wie fir die Kinder gab es auch fiir mich Umstande und Bediirfnisse,
die meine professionelle Arbeit beeinflussten. In diesem Abschnitt mochte ich mein
Verhalten und meine Erfahrungen wahrend des Forschungszeitraumes transparent

darstellen und reflektieren.

Auf meine Rolle als Beobachterin zeigten die Kinder ganz unterschiedliche Reaktionen.
Manche fragten was ich aufschreibe, andere setzten sich neben mich und lasen mit, was
ich schrieb. Andere fingen an mir zu diktieren was ich schreiben solle. Die meisten Kinder
merkten gar nicht, dass ich sie beobachtete. Waren Kinder durch meine
Beobachtungshaltung sichtlich irritiert und schauten immer wieder in meine Richtung,
ergriff ich die Initiative und ging auf sie zu. Ich erklarte, "dass ich diese Woche eine
Forscherin sei und erforsche was im LEGO-Ritter Raum passiert, was die Kinder hier
spielen, wer hier ist, um mir das alles merken zu kdnnen muss ich Fotos machen und viel
schreiben." Manchmal ergab sich daraus dann ein Gesprach wie mir ein Junge erzahlte, er
wirde Gberhaupt nicht gerne schreiben. Oder ich fragte die Kinder, ob sie wissen was ein
Forscher denn sei. Fir viele Kinder signalisierte meine Beobachtung ein nonverbales

Interesse an ihnen und ihrer Tatigkeit und sie begannen unaufgefordert zu erzahlen was

81 Weitere Impressionen der veranderten Raumstruktur befinden sich auf der Daten-CD im Ordner Bilder/ Eindriicke
Raum
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sie machen und was sie heute erlebt haben. Fiir die Beobachtungen habe ich mich an
einem Platz positioniert an dem die Kinder selbst gerne sitzen- die Fensterbank. Viele
Kinder, die in dem Raum kamen, haben sich zundchst zu mir gesetzt. Die Aufgabe der
Beobachterin war fiir mich eine angenehme Herausforderung. Ich habe es geschafft ein
ruhiges angenehmes Interesse auszustrahlen und mich nonverbal in den Raum zu

integrieren.

An 3duRerlichen beeinflussenden Faktoren ist noch zu erwdhnen, dass in der ersten
Feldforschungswoche die Lehrer der Schulen, die die Kinder besuchen, gestreikt haben.
An diesem Tag haben sehr wenige Kinder den Hort besucht.®? Zudem war nach einer
gefuhlt sehr langen lichtarmen Zeit, das erste Mal wieder Sonnenschein, weshalb sich fast

alle Kinder an zwei Tagen der Woche drauRen aufgehalten haben.

Meine Rolle als Mitarbeiterin und Forscherin waren nicht immer gut zu vereinbaren. Da
in der Woche meiner Forschung nicht alle Kollegen anwesend waren, war es mir nicht
jeden Tag moglich mich voll und ganz auf meine Rolle zu konzentrieren. Ich ibernahm
zusatzlich die Verantwortung fiir die Aufsicht im Raum und zu den angrenzenden Raumen.
Die Feldnotizen zeigen, dass es mir trotzdem moglich war intensive Beobachtungen zu

erzielen.

Diese Erfahrung zeigt, wie wichtig es ist die Institution in der die Forschung stattfindet
angemessen in die Forschung mit einzubeziehen und sowohl die Unterschiede als auch

die Gemeinsamkeiten der Forschung und der Praxis herauszustellen.

Bei der Vorstellung der Ergebnisse meiner teilnehmenden Beobachtung im Kollegium
wurde die Aufteilung des Raumes ohne Raumteiler hinterfragt. Ich konnte aufgrund
meiner Beobachtungen argumentieren, dass die Kinder einen Riickzugsraum brauchen,
dass dieser in der Idee des Raumkonzeptes durch die Trennung der Teppiche durch die
Kisten gegeben ist. In der folgenden Woche sollte nochmals beobachtet werden, ob diese
Art des Rickzugsraumes ausreicht, oder ob noch ein raumtrennendes Element dazu
kommen soll. Angemerkt wurde auch, dass der Raum momentan steril wirkt, da die

Wande relativ kahl sind. Dabei waren die Empfindungen sehr unterschiedlich. Da die

82siehe Anlage 2, S. 4
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Farben der Teppiche sowie das Material sehr farbenfroh sind und der Fokus der Kinder
auf den Boden gerichtet ist, empfanden dies andere nicht als stérend und die

Wandgestaltung eher zweitrangig.

3.8. Auswertung des Transformationsprozesses

Zur Auswertung der bewirkten Veranderung war es wichtig eine neutrale
Auswertungsmethode zu finden, die mich als Involvierte in der Entwicklung und
Ausfiihrung des Raumkonzeptes aus meiner subjektiven Haltung befreit. Dazu dienten die
Fotografien der Bauwerke, die wahrend der zweiwdchigen Feldforschung entstanden
sind. Dabei untersuchte ich die Fotografien auf Gruppenkonstellationen in denen gebaut
wurde, Themen der Bauwerke, Materialnutzung und geschlechtsspezifische
Raumnutzung. In den einzelnen Grafiken stelle ich jeweils die Ergebnisse der ersten
Woche und der zweiten Woche gegeniber. In beiden Wochen wurden 34 Bauwerke
gebaut. Die identische Zahl der erfassten Bauwerke war von mir nicht intendiert, ergab
flr mich aber den Vorteil, dass sich die Ergebnisse sehr anschaulich gegeniiberstellen

lassen.

Es ist darauf hinzuweisen, dass die Dokumentation der entstandenen Bauwerke® nur
einen Grof3teil und somit nicht alle Spiel- und Bausituationen darstellt, da die Fotografien
Endprodukte sowie Dokumentationsfotos der Entwicklung von Bauwerken zeigen. Dies
setzt eine langere Spieldauer der Kinder voraus. Der Dokumentation entziehen sich
Spielsituationen, bei denen sich die Gruppe nach kiirzester Zeit auflost und die Kinder
ohne etwas gebaut zu haben wieder den Raum verlassen. Andere Kinder entwickelten
Ideen auf Grund von Beobachtungen anderer Kinder oder Fotografien aus den LEGO-
Blichern, setzten sie aber nicht um. Hierbei soll keine Abwertung gegeniiber einem
ergebnisoffenen Spielverlauf entstehen. Im Alltag der Kinder hat das Ausprobieren, das

beliebige Wechseln der Raume ein wichtiger Stellenwert. Ein vollstdndiges Bild der

83 siehe Anlage 6 Dokumentation der Bauwerke
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Spielsituationen ergibt sich durch die Feldnotizen®, welche ich aber nicht zur Auswertung

hinzuziehen mochte, da sie der subjektiven Wertigkeit unterworfen sind.

Die erste Auswertung der gesammelten Daten bezieht sich auf die
Gruppenkonstellationen in denen gebaut wurde®. Hier zeigt sich eine fast
deckungsgleiche Verteilung. So gab es in der zweiten Woche mehr Dreier-Gruppen und
weniger Zweier-Gruppen, die miteinander konstruiert haben. Diese minimale

Veranderung ist in Zusammenhang mit der veranderten Raumaufteilung zu sehen.

Durch die Anordnung der drei Teppiche entstanden drei groRflachige Moglichkeiten zum
Bauen. Zudem positionierten sich die Kinder um die LEGO Kiste und setzten sich auf das
Fensterbrett. Dass die meisten Kinder alleine bauen hat sich auch durch die Veranderung
des Raumarrangements nicht verandert. Dies hangt vor allem mit der belassenen
Materialauswahl zusammen. Das eher kleinflachige Konstruieren regt eine individuelle
Auseinandersetzung mit dem Material an. Schén zu beobachten war, dass gerade die
neuen Objekte wie die Blumenbank und der Spiegel das Bauen in groRBeren Gruppe
herausfordern. So kam einer Dreiergruppe von Kindern mehrere Tage in den LEGO-Ritter
Raum, um Dominosteine um den runden Spiegel anzuordnen. Das neue Material, in
diesem Fall der Spiegel, stellte ein Zentrum dar, um das sich die Kinder anordnen

konnten.8¢

84 Anlage 2
85 Anlage 7,S2und S. 5
86 Das dabei entstandene Bauwerk ist in Anlage7 zu finden.
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Abbildung 10 Themen der Bauwerke der Kinder

Eine differenzierte Abweichung in der Gegenliberstellung der beiden Wochen zeigt sich
beim Erfassen der Themen der Bauwerke. Das dominante Thema STAR WARS nimmt in
der zweiten Woche deutlich ab und wird durch das Thema "Tiere" erweitert. Die Themen
"Flugzeuge" und "Autos" bleiben bestehen und d@ndern sich minimal in ihrer Nennung. Das
Auftauchen neuer Themen ist zunachst einmal mit der neuen Aufteilung des Materials in

Verbindung zu bringen.

Die bewirkten Verdnderungen durch die Umstrukturierung der Materialaufteilung®’
zeigen sich in der Auswertung der Nutzung des Materials nochmals deutlicher. Die
Verwendung des vermeintlichen Favoriten LEGO sinkt in der zweiten Woche und lasst
Raum fiir weitere Materialien. So waren die Dominobausteine zuvor in einer Kiste mit
weiteren Holzbausteinen ganz am Boden der Kiste vorzufinden. Die Dominobausteine sind
ebenfalls aus Holz und sind durch ihre intensiven Farben und ihre glatte griffige
Oberflache sehr ansprechend fir Kinder. Drei Bauwerke entstanden mit den
Dominobausteinen im Laufe der zweiten Woche sowie weitere Spielsituationen. Das
Raumklima hat sich durch die unterschiedlichen Spielsituationen deutlich vervielfaltigt.
Das Raumkonzept zeigt die Vielfalt des Materials, welches auf individuelle Weise genutzt

und kombiniert werden kann.

8 Anlage 7,S.2fund S.5f
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Fiir die folgende Auswertung wurden die Namen der Konstrukteure der Bauwerke erfasst.
Die Gegenlberstellung zeigt eine hohe Dichte neuer Raumnutzer. Am aussagekraftigsten

zeigt sich dabei aber die geschlechtsspezifische Raumnutzung.8®
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Abbildung 11 Geschlechtsspezifische Raumnutzung

Die Auswertung manifestiert die Vermutungen, die sich durch die verdnderte
Materialnutzung bereits angedeutet hat. Das Raumklima hat sich durch die
Verdanderungen im Raumkonzept maRgeblich verdandert. Durch das Schaffen neuer
Impulse und den entwickelten didaktischen Losungsansatzen aufgrund der intensiven
Beobachtungen konnte das einseitige Nutzungskonzept des Raumes aufgelost werden. Es
stellt sich nun eine Situation dar in der unterschiedliche Themen Raum und

Wertschatzung finden.

88 Anlage 7, S.6
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4. RESUMEE UND AUSBLICK

Die abschlieRenden Hypothesen resiimieren den Forschungsprozess und verorten die
Atmosphare raumlicher Arrangements als zentral wirkende Kategorie des padagogischen
Feldes (siehe 2.3.Betrachtung des Padagogischen Feldes). Das bewusste Einsetzen und

Erzeugen von Atmosphare kann nur in einem leiblich-orientierten Umfeld stattfinden.
Raumliche Arrangements beeinflussen das padagogische Feld maRgeblich

Der Zielstellung folgend, Umgebungsqualitdten und Stimmungen in ein ausgewogenes
Spannungsverhaltnis zu bringen, leitete ich den atmospharischen Transformationsprozess
ein. Deutliche Veranderungen im Raumnutzungskonzept zeigten sich sowohl in der
Auswahl des Materials, als auch in den Themen der Bauwerke. Symboltrager fir ein
Raumklima, in dem vielfaltige Themen, Herangehensweisen, Losungs- und Denkansatze
ihren Raum finden, ist die nun ausgewogene geschlechtsspezifische Raumnutzung. Das
Wahrnehmen und Teilhaben an den Konstruktionsprozessen und Ideen der Kinder
ausgehend von der padagogischen Fachkraft, fand sich als weitere wichtige GrofRe in den
Faktoren der Umgebungsqualitdten wieder. Im Entwickeln von Ideen, dem Konstruieren
fantastischer Welten sowie dem Arrangieren und Dokumentieren der erstellten
Bauwerke, zeigte sich eine Vielzahl von asthetischen Erfahrungen Das sich erstreckende
Raumklima wirkt dem positiv entgegen und wird zum Nahrboden asthetischen

Empfindens.

Der atmospharische Ist-Zustand des Raumes zeigte eine Stimmungslage, die deutlich
gepragt wurde, durch das Bedlirfnis nach sozialer Anerkennung. Der Wirkungsrahmen des
raumlichen Arrangements ist hier sehr eingeschrankt und deutet die blinden Flecken des
Forschungsansatzes an. Der Innenraum (siehe 2.4. Die Rolle der dsthetischen Bildung, S.
26), welcher ebenfalls auf den atmospharischen Ist-Zustand wirkt, wird vernachlassigt.
Eine Forschung, die den systemischen Ansatz verfolgt, die Stimmungen der Kinder in einen

grofleren Kontext zu betten, ware durch den Zugang der Psychologie moglich.
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Die Nennung der Atmosphdre als zentrale-didaktische Kategorie bedarf einer eigenen

Erziehungsauffassung

Um die Atmosphare in den padagogischen Alltag zu integrieren, ist es wichtig sich nicht
nur vordergriindig ablaufenden Prozessen zu widmen, sondern seinen Blick nach innen zu
richten und dem eigenleiblichen Spiren Zutrauen zu schenken. Die Atmosphare kann nur
in einem leiblich-orientierten Umfeld eine zentrale bedeutende Rolle spielen.
Unerlassliche Voraussetzung dafiir ist das Gewahr-werden und Hinterfragen der eigenen

Wahrnehmung.
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