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1. Einleitung

Im vergangenen Jahrhundert widmeten sich viele Forscher dem Thema der
normalen Entwicklung von Kindern. Piaget und Michaelis entwickelten bei-
spielsweise Theorien Uber die Grenzsteine verschiedener Entwicklungs-
stufen. Ein Blick in die Tabelle der Normalen Entwicklung von Jentschura
und Janz (1979) verrat, dass ein zwei Monate alter S&ugling seinen
Oberkdrper heben und mit sieben Monaten ohne Unterstitzung sitzen
kénnen sollte. Ein neun Monate altes Kind sollte auf dem Bauch durch den
Raum robben und Uber die Bauchlage zum Sitzen hochkommen kénnen. Mit
13 bis 15 Monaten sollte es frei und sicher stehen kénnen und versuchen
selbststandig zu essen. (vgl. Jentschura et al. 1979, S. 132 ff.)

Anhand dieser Beispiele wird erkennbar, dass in den ersten Monaten und
Jahren der Kindheit wichtige Entwicklungsschritte fur das weitere
Heranwachsen geschehen. Gleichzeitig geben diese Entwicklungstabellen
vor, was ein Saugling und Kind mit welchem Alter kdnnen sollte. Es werden
Normen und Grenzwerte determiniert, von denen heutzutage immer mehr
Kinder in unserer Gesellschaft abweichen. Auf diese Weise steigen die
Zahlen derer, die als auffallig, eingeschrankt oder behindert stigmatisiert
werden. Zum einen liegt dies an den wachsenden Methoden der Diagnostik,
zum anderen an den steigenden Determinanten, die in der Theorie und
Wissenschaft entwickelt und prazisiert wurden. Dementsprechend steigt
auch der Anteil der Kinder, die eine Fruhférderung erhalten. ,ln
Niedersachsen erhielten im Jahre 2012 insgesamt etwa 8000 Kinder
Leistungen der Frihforderung.” (Rundt 2014, S. 3; s. Anhang S. 55 f.)

Damit ein Kind und seine Familie Unterstltzung in Form von Frihférderung
erhalten kénnen, mussen, ausgehend von den rechtlichen Grundlagen des
Sozialgesetzbuches (SGB IX), eine Entwicklungsauffalligkeit, eine drohende
Behinderung oder eine Behinderung festgestellt werden. (vgl. Sohns 2000, S.
18) Dementsprechend muss Kindern ein Defizit konstatiert werden, damit
ihnen diese Férdermal3Bhahme zugewiesen werden kann. Aus diesem Grund
ist fraglich, wann genau ein Kind auffallig und von der Norm abweichend,

demnach also nicht normal ist.




Die Suche im Worterbuch nach dem Adjektiv ,normal“ resultiert in Erklarun-
gen wie ,vorschriftsmaRig“, ,regular®, ,herkdmmlich®, ,traditionell®, ,Gblich®
.pbewahrt’,  verbreitet, ,gewdhnlich®, ,vertraut® und ,konventionell®. (vgl.
Duden 2013) Bei ndherer Betrachtung der Begriffe wird deutlich, dass die
Synonyme unterschiedliche Bedeutungen haben kdnnen. Dies erschwert
eine einheitliche Definition der Bezeichnung. In den meisten Féllen ist zu
verzeichnen, dass Normalitat mit etwas Positiven assoziiert ist. Dementspre-
chend ist das Unnormale negativ behaftet und impliziert Andersartigkeit.
Haufig wird dadurch auch auf Defizite verwiesen.

Der Defizitblick ist heutzutage stark in unseren Strukturen und in unserem
Denken verankert. Es wird eher nach den Defiziten gesucht und gefragt als
nach den Starken. (vgl. Geene et al. 2013b, S. 393) Damit die Kosten der
Fruhférderung vom Landkreis getragen werden, muss der oben angefiihrte
Paragraph 56 erflllt sein. Somit ist die Grundvoraussetzung fur eine Férde-
rung ebenfalls der Blick auf die Defizite in der kindlichen Entwicklung. Die
Frahforderung allerdings ist ein Arbeitsgebiet, das sich auf Ressourcenorien-
tierung und Unterstitzung spezialisiert. Kritisch zu hinterfragen bleibt an
dieser Stelle, ob es der Fruhférderung tberhaupt moéglich ist, ressourcenori-
entiert zu arbeiten, wenn ihnen ein Defizitblick auferlegt wird.

Ausgangspunkt der vorliegenden Arbeit ist die Betrachtung der Wege und
Prozesse, uber welche ein Kind zur Fruhférderung gelangt. Als Beispiel wird
eine Fruhforderstelle in Niedersachsen vorgestellt. Um die auferlegte, defizi-
tare Basis der Fruhforderung zu ergrinden, werden vorerst die Heterogenitat
der Entwicklungsverlaufe erlautert und die Begriffe Norm und Abweichung
definiert. Darauf folgen nahere Betrachtungen der Definition von Ressource
und des Theoriemodells nach Hobfoll. Als Abschluss der theoretischen
Grundlagen werden die Frahférderung, ihr rechtliches Fundament und ihre
Arbeitsprinzipien beschrieben. AnschlieRend folgt eine Analyse der Konzep-
tion der Fruhforderstelle und zwei ausgewahlte angewandte Methoden im
Hinblick auf Ressourcenorientierung. In diesem Zusammenhang werden die
Methoden zuerst theoretisch erlautert und mithilfe von praktischen Be-
obachtungen aus meinem Praktikum fundiert und auf die Ausrichtung auf
Starken und Fahigkeiten untersucht. AbschlieRend folgen die Themenre-

levanz fur die Angewandten Kindheitswissenschaften und ein Fazit.




2. Theoretische Begriffe

Zu Beginn wird erlautert, wodurch sich der Blick auf Norm und Abweichung
entwickelt hat und welche Konstanten dabei von Relevanz sind. Folgend soll
darauf eingegangen werden, wie die Begriffe Norm und Abweichung definiert
werden, da die Abweichung von der Norm, wie oben beschrieben, die
Grundvoraussetzung fur die Arbeit der Frihférderung ist.

Im Anschluss wird der Begriff Ressource definiert, um nachfolgend das
Ressourcenmodell Hobfolls (1988) zu erlautern. Daraus hervorgehend folgt
die Erklarung der lebensweltorientierten Ressourcenarbeit, um anhand des-
sen das Verstandnis von Ressourcen fur den weiteren Verlauf der Arbeit zu

prazisieren.

2.1. Ausgangspunkt- Normen und Abweichungen

2.1.1. Heterogenitiat der Entwicklungsverlaufe

Seit mehreren Jahren wird der Heterogenitat von Kindern, folglich deren
Lern- und Bildungsvoraussetzungen, eine grof3e Bedeutung zugesprochen.
Entlang der Differenzachsen des Geschlechts, ethnischer und religiéser Zu-
gehorigkeit, Behinderung oder Herkunftsmilieu wird die Unterschiedlichkeit
von Kindern reflektiert. Diese werden auf verschiedene Dimensionen, wie
korperliche, psychische, kognitive und soziale Entwicklungs- und Bildungs-
prozesse von Kindern zurickgefuhrt. Heterogenitat wird in unterschiedlichen
Arbeitsgebieten der vorschulischen Beobachtung als vorzubeugende Beson-
derheit angesehen. Deshalb ist im Bereich von Entwicklungsbeobachtungen,
Sprachstandserhebungen oder Kindervorsorgeuntersuchungen eine Prifung
von Bedeutung, ob ein Kind sich altersgemal entwickelt. Die Mal3hahmen
zur Friherkennung und Pravention von Entwicklungs- und Lernstérungen
wurden in den letzten Jahren immens ausgebaut. Den MalRnahmen liegen
standardisierte Annahmen von altersgemafier Entwicklung zugrunde. (vgl.
Kelle und Tervooren 2008, S. 7) Zum Beispiel hat ein Kind mit zwei Jahren
durchschnittlich einen Wortschatz von 200 Wartern. Mit sechs Jahren hat es
bereits 10.000 Worter erworben. (vgl. Berk 2011, S. 232)




In diesem Paradoxon der Heterogenitat und der Bemihungen einer standar-
disierten Entwicklungsbeobachtung ist die kindliche Entwicklung aktuell ein-
gespannt. Das System der Testverfahren in der frihen Kindheit ist eine be-
teiligte Komponente am Wachstum der Heterogenitat. Dieses Wachstum
entsteht nicht nur trotz, sondern wegen der gesteigerten Beobachtung der
kindlichen Entwicklung, da erst durch Erfassung und Betrachtung eine ab-
weichende Entwicklung auffallen kann. Dies hat zur Konsequenz, dass die
Zahl der Kinder mit einer bescheinigten nicht normal verlaufenden Entwick-
lung zunimmt und immer mehr Kinder als Risikokinder oder als hilfe- und
forderbeddrftig eingestuft werden. (vgl. Betz und Bischoff 2013, S. 61; Kelle
und Tervooren 2008, S. 8) Deshalb stellt sich die Frage, wie die Unterschei-
dung zwischen normaler und nicht normaler Entwicklung in der vorschuli-
schen oder au3erschulischen diagnostischen Praxis festgelegt und angezeigt
wird. (vgl. Kelle und Tervooren 2008, S. 8)

So wurden in den vergangenen Jahr(zehnten) die Diagnosen vielfaltiger. Die
Befundzahlen fur vielschichtige Storungsbilder stiegen ebenfalls an. (vgl.
Kelle et al. 2008, S. 8) Storungsbilder sind im medizinischen, politischen so-
wie padagogischen Bereich angesiedelt und stehen im Zusammenhang mit
der Diskussion um Normalitat und Abweichung. (vgl. Betz und Bischoff 2013,
S. 61) Damit wird aufgezeigt, dass ,[...] sich nicht die Kinder (allein), sondern
die entwicklungsbezogenen Evaluations- und Diagnoseinstrumente, das Bild
des Kindes und die institutionellen Arrangements, die Kindern und Eltern zur
Verfligung gestellt werden, gewandelt haben.“ (Kelle und Tervooren 2008, S.
11)

2.1.2. Normen

Das Konzept der Normalitat wurde Ende des 19 Jahrhunderts als Kategorie
entwickelt, um Kinder irregular zu katalogisieren. Durch die offentliche Ge-
sundheitspflege und Kinderheilkunde hat sich die Kategorie des normalen
Kindes institutionalisiert. ,Normalitat bedeutete, dass es durchschnittliche
Menschen gab, die im Rahmen akzeptabler Verhaltensnormen lebten, und
Menschen, die davon abwichen.“ (Turmel 2008, S. 29) Diese Vorstellung von
Durchschnitt wurde wesentlich fur die Bedeutung, welche Entwicklung oder

welches Verhalten bei einem Kind als normal galt. (vgl. Turmel 2008, S.30 f)




Stechow (2008) thematisiert die begriffiche Trennung von Normativitat und
Normalitat, die sich im Laufe des 19. Jahrhunderts herausgebildet hat. Der
Begriff Normal wird um das Jahr 1800 mit der Bedeutung von Muster gleich-
gesetzt. Anfanglich konnte der Begriff Normal nicht sicher von der Bezeich-
nung des Normgemalien abgegrenzt werden. Der Terminus der Norm entwi-
ckelt sich allerdings im juristischen und ethischen Diskurs, sodass Norma-
tivitat heute in diesem Sinne das erwinschte Verhalten bedeutet. Normalitat
ist die Bandbreite von tolerierten Verhaltensweisen, deren Akzeptanz immer
wieder arrangiert wird. (vgl. Stechow 2008, S. 75) Diese Unterscheidung ist
fur die Frage, was normales Verhalten Uberhaupt ist, von enormer Wichtig-
keit, ,[...], da die Abweichung unter normativen Kriterien einen Bruch mit
praexistenten Verhaltens-Normen darstellen wirde, unter normalistischen
Gesichtspunkten jedoch eine Abweichung vom Durchschnitt des kollektiven
Handelns darstellt.“ (Stechow 2008, S. 75) Der Normbegriff erhéalt so eine
hohe Tragweite als Standardmafd im Bereich ausgemessener Massen und
verliert den Mustercharakter im Sinne eines Idealmal3es. (vgl. Stechow 2008,
S. 76)

Der Begriff des Normalen und der Normalitat sind allgegenwartig in unserem
taglichen Gebrauch prasent, allerdings sind sie auch hier nicht eindeutig de-
finierbar. (vgl. Link 2008, S. 59) Beispiele fur diese Unklarheit nennt Link
(2008) aus dem Bereich der Werbebranche. Beispielsweise hiel3 Aktion
Mensch in den 90er Jahren Aktion Sorgenkind. Der Slogan dieser Organisa-
tion lautet: ,Es ist normal verschieden zu sein®. (Link 2008, S. 60) In diesem
Beispiel ist der Normalbegriff oder die Abweichung davon positiv gewertet.
(vgl. Link 2008, S. 60) Ein Gegenbeispiel findet sich im Klappentext von
Ursula Egglis Buch ,Herz im Korsett“. Dort heil3t es ,Mensch sein heil3t: der
Norm entsprechen. Wer dies nicht will oder kann, fur den gibt es Prugel oder
Sammelaktion. Aber zu unsereins gehort er nicht. [...]° (Eggli 2001) Damit
wird die unausgesprochene Ideologie der Normalitat in Werbung und Erzie-
hung greifbar, welche eine Uberbewertung unseres eigenen normgerechten
Verhaltens bewirkt. Die Widerspruchlichkeit des Normalitatsbegriffs, sagt
Link (2008), ist nicht nur begrenzt auf Behinderung, sondern auch in den
Bereichen der Medizin, Psychologie und Politik zu finden. Der Terminus

spielt eine zentrale Rolle im Alltag, welchen jeder Mensch unserer Gesell-




schaft selbstverstandlich zu verstehen und zu nutzen glaubt. Doch eine ein-
deutige Definition fehlt. (vgl. Link 2008, S. 60)

Norm hat geringstenfalls drei unterschiedliche Bedeutungen:

Zum einen ist Norm als Vorschrift zu verstehen und bezieht sich auf den Be-
reich der Normalitat. Jedoch ist normativ klar auf Regeln im Sinne von Ver-
und Geboten (vgl. Link 2008, S. 61) oder auf Formen der moralischen Regu-
lierung des Handelns zu beziehen, welche als Soll-Normen und Kann-
Normen bezeichnet werden. Kelle (2013) nennt diesbezilglich das Rechts-
system, in welchem Regelungen, Kodifizierungen und Festschreibungen
richtigen Handelns in Gesetzen als Muss-Normen bezeichnet werden und
verbindlicher gelten als die Soll-Normen und Kann-Normen. (vgl. Kelle 2013,
S. 17)

Zum zweiten bedeutet Norm Grenznorm oder Schwellennorm, beispielsweise
bei 6kologischen und technischen Grenzwerten. (vgl. Link 2008, S. 61)

Zum dritten wird Norm seit Mitte des 20. Jahrhunderts selten und missver-
standlich fur Normalitat verwendet. Diese Bedeutung meint keine Grenze
oder Regel, sondern einen weiten Bereich. (vgl. Link 2008, S. 62)

Bei einer Unterscheidung ist die Normierung starker festlegend, wahrend die
Normalisierung eher als beschreibend gilt. (vgl. Kelle 2013, S. 17 f.)
Etymologisch betrachtet ist ein Zusammenhang zwischen Norm und Diag-
nose vorhanden, da beide Warter auf Griechisch Kenner oder Beurteiler be-
deuten. Dadurch wird sichtbar, dass Prozesse der Normierung Prozesse der
Beurteilung voraussetzen. Diese Erkenntnis zieht nach sich, dass Normieren
beurteilbar machen heil3t und Normierung sich auf die Vereinheitlichung von
MaRRen und Methoden bezieht. Die Vereinheitlichung wiederum ist eine Vo-
raussetzung, um Phanomene messbar zu machen. Im Grunde wird damit
aufgezeigt, dass beide Begriffe, sowohl normieren als auch normalisieren,
stark miteinander verknupft sind. (vgl. Kelle 2013, S. 18)

In den Bereichen der Padagogik, Erziehungswissenschaft und Sonderpada-
gogik zeigt sich seit 1950 das Normalisierungsprinzip, welches sich darauf
konzentriert, den Alltag behinderter Menschen so normal wie mdglich zu ge-
stalten. In dieser Hinsicht verweist der Normalisierungsbegriff darauf, dass
etwas normalisiert werden soll, wenn es nicht als normal wahrgenommen

wird. (vgl. Kelle 2013, S. 19) ,Die initiale unterscheidende Beurteilung in Be-




zug auf Behinderungen lauft in ihren normativen Implikationen erst einmal
auf Denormalisierung hinaus, bevor normalisiert werden kann®. (Kelle 2013,
S. 19) Heute wird der Begriff der Normalisierung von Konzepten der Gleich-
stellung und Inklusion verdrangt.

Der Bereich der Behindertenpadagogik hinterfragt die normative Ordnung der
Normalitat und wird dabei von der Padagogik unterstitzt. Die Normalisierung
gilt hier zum einen als politisches, festlegendes und normatives Gegenkon-
zept und wird zum anderen als gesellschaftliche Durchsetzung hegemonialer
Normalitat angesehen. (vgl. Kelle 2013, S. 20)

Daraus folgt, dass der Normalisierungsbegriff sich auf eine historisch-gesell-
schaftliche Durchsetzung von normativen Ordnungen beziehen kann. Dem-
nach stellt der Begriff in einem kritischen Sinn einen Anpassungs- und
Konformitatsdruck dar, welchem sich Nicht-Normale ausgesetzt sehen. Aller-
dings kann der Begriff der Normalisierung auch Bestrebungen und Praktiken
titulieren, die ihren Beitrag dazu leisten, nicht-normale Alltags- und Lebens-
bedingungen fur entwicklungsgestorte oder behinderte Kinder so normal wie
maoglich zu gestalten. Folglich ist der Normalisierungsbegriff in der padagogi-
schen Verwendung eher bestatigend normativ oder kritisch normativ ge-
meint. Schlussendlich wird allerdings mit einer Unterscheidung in normal und
nicht normal gearbeitet. (vgl. Kelle 2013, S. 20) Risikokinder werden als ab-
weichend von normalen, nicht-defizitaren Kindern dargestellt. Dabei werden
jene Eigenschaften der Kinder beschrieben, die diese nicht haben und
Verhalten aufgezeigt, welches sie nicht kénnen. Dadurch werden sie als
Defizitwesen betrachtet, die einer bestimmten Norm nicht entsprechen. (vgl.
Betz und Bischoff 2013, S. 70 f.)

Im Endeffekt erflllen Normen in unserer identitatspragenden Gesellschaft
eine zentrale Ordnungsfunktion. Dem komplexen Begriff der Norm im Zu-
sammenhang mit Behinderung und Ausgrenzung kann allerdings keine
exakte Bestimmung zugeschrieben werden. (vgl. Humphreys und Miiller
1996, S. 57)




2.1.3. Abweichung

Eine Abweichung ist nach der soeben unternommenen Normdefinition all das
was Normen und Wertvorstellungen der Gesellschaft oder Bezugsgruppe
verfehlt. Hierbei kénnen Personen, Einstellungen, soziale Lagen oder
Verhalten abweichen. Zum Beispiel kann der Lebenslauf eines Mannes jen-
seits der Normalvorstellung sein, wenn dieser eine tragende Rolle in der Kin-
dererziehung verfolgt. (vgl. Luedtke, 2008, S. 185)

Durch die Gesellschaft werden Taten als abweichend etikettiert, wenn sie
gegen anerkannte Verhaltensregeln verstoRen und gelten somit haufig als
sozial unerwunscht. (vgl. Luedtke, 2008, S. 185)

Eine Abweichung ist dementsprechend, genau wie eine Norm, in vielen ver-
schiedenen Bereichen vorzufinden. Beispielsweise ist eine Kriminaltat wie
ein Diebstahl eine Abweichung von gesellschaftlichen Normvorstellungen.
Ebenso werden Manner kritisiert, die, abweichend von der Norm, Gefihle
zeigen, sich um ihre Kinder kimmern oder Hausméanner sind.

In der Fruhférderung werden Abweichungen mithilfe der Entwicklungsdiag-
nostik festgestellt. Dazu werden standardisierte Verfahren, wie zum Beispiel
die Minchner Funktionelle Entwicklungsdiagnostik (MFED, Hellbriigge/
Kohler, Egelkraut 1994) eingesetzt. Die Verfahren orientieren sich an der
Normentwicklung der jeweiligen Altersklassen und machen so Entwicklungs-
risiken und —defizite deutlich. Das Verfahren MFED betrachtet eine Mo-
mentaufnahme der Handmotorik, Statomotorik, Wahrnehmungsverarbeitung,
Sprachentwicklung, emotionalen Entwicklung, Selbststandigkeitsentwicklung
und des Sozialverhaltens. Fir die verschiedenen Verhaltensbereiche kann
das jeweilige momentane Entwicklungsalter bestimmt werden. Auf die Be-
stimmung eines globalen Entwicklungsalters wird dagegen verzichtet. (vgl.
Hellbriigge 1994, S. 9) Anhand des Beispiels (s. Anhang, S. 58 f.), kann
analysiert werden, wie die Handhabe des Verfahrens funktioniert. Wird
beispielsweise das Sprechalter betrachtet, ist entlang der Achse erkennbar,
dass 50% der Kinder mit 20 Monaten acht von zwdlf Gegenstanden auf
Testbildern benennen kdnnen. Mit 28 Monaten konnen 95% der Kinder
dieses leisten. Das Kind des Beispiels ist zum Zeitpunkt der Untersuchung
knapp 35 Monate alt und mit seiner Sprachentwicklung auf dem Stand von

ungefahr 28 Monaten. Hier wird also eine Abweichung zum Durchschnitt er-




kennbar. (vgl. Munchner Funktionelle Entwicklungsdiagnostik 2014, s.
Anhang S. 58 f.)

Anhand der genannten Beispiele wird deutlich, dass nicht nur die eine Ab-
weichung vorhanden ist. So kdnnte beispielsweise ein Kind, das in der
Motorik Defizite aufweist, gleichzeitig in einem anderen Entwicklungsbereich
positiv von der Norm abweichen. Dies konnte die Frihférderung als Res-

source in den Forderprozess mit einbeziehen.

2.2. Ressourcen

2.2.1. Definition von Ressourcen

Der Begriff der Ressourcen kommt in vielen gesundheitswissenschatftlichen,
sozialpadagogischen, psychologischen sowie psychosozialen Theorien vor.
Diese setzen jeweils voraus, dass Menschen in ihrer Entwicklung, Lebens-
fihrung und Alltagsbewaéltigung von Ressourcen abhéngig sind. So sind die
Verfugbarkeit und der erfolgreiche Einsatz von Ressourcen die Vorausset-
zung sowohl fur ein soziales, personliches Leben als auch fir den Umgang
mit Krisen. Die Starken kdnnen dafir sorgen, dass Risiken nicht entstehen
und Belastungen ausbleiben oder gering gehalten werden. Dies bedeutet,
dass die Potentiale des Einzelnen Schwierigkeiten aushaltbar oder l6sbarer
machen. Somit kénnen sie auch dazu fihren, dass schwerwiegende Krisen
ohne chronische Folgen tberwunden oder geeignete Arrangements mit Un-
vermeidbaren gefunden werden kdnnen. (vgl. Nestmann 2004, S. 72)

Bei dem Versuch, Ressourcen genauer zu klassifizieren, sind laut Buchwald
(2004) vier Oberbegriffe entstanden. Der erste Begriff ist die Objektres-
source. Diese ist von physischer Natur, wie Kleidung oder ein eigenes Auto.
Sie wird entweder nach ihrer &uf3erlichen Beschaffenheit oder ihrem Status
bewertet und ist von den Anschaffungskosten, beziehungsweise der Selten-
heit abhéngig. Die zweite Gruppe stellen die Bedingungsressourcen dar,
welche keine materiellen Gegenstande meinen. Sie differenzieren die Posi-
tion in Hinblick auf den Familienstand, das Alter oder die berufliche Situation.
Sie haben, bezogen auf den Zugang zu anderen Ressourcen, einen hohen
Stellenwert. Die Besonderheit an den Bedingungsressourcen ist die Tat-

sache, dass manche von ihnen einen immensen Einsatz erfordern und sich




gleichzeitig rapide verandern kdnnen, wie beispielsweise die Arbeitssituation.
Die personlichen Ressourcen stellen eine weitere Kategorie dar und umfas-
sen Fahigkeiten und Eigenschaften von Individuen, beispielsweise berufsbe-
dingte Starken oder soziale Kompetenzen. (vgl. Buchwald 2004, S. 13) Als
Mittel zur Erreichung angestrebter Lebensbedingungen oder Gegenstande,
wie Geld, Bildung oder Wissen werden Energieressourcen bengétigt. Sie kon-
nen allerdings nur so definiert werden, wenn sie zur Zielerreichung beitragen.
Auch sind Merkmale von Bedeutung, welche die Person charakterisieren, wie
zum Beispiel Selbstwert, Bewaltigungsoptimismus oder soziale Kompeten-
zen. Sie sind somit essentielle Elemente eines positiven Selbstbildes und
ermdglichen einen Zugang zu den wertgeschatzten Verhaltnissen. Hierzu
gehoren Freundschaft, berufliche Stellung und das Ansehen bei anderen
Personen. (vgl. Nestmann 2004, S. 73)

Ressourcentheoretiker vermuten, dass in jeder Epoche und Gesellschaft ein
pragnanter Bestand an wichtigen Ressourcen definierbar ist. Die Klassifizie-
rungsversuche zeigen eine grof3e Bandbreite bedeutsamer Ressourcenpo-
tentiale auf. Diese fuhren haufig zu subjektiven Auffassungen dartber, was

genau als Ressourcen zu verstehen ist. (vgl. Nestmann 2004, S.72)

2.2.2. Theorie nach Hobfoll

Die Ressourcentheorie ,Conservation of Resources Theory“ (COR) von
Hobfoll ist den motivationalen Ansétzen zuzuordnen. Dieses theoretische
Modell konzentriert sich auf den Einfluss von Stress auf Ressourcen. (vgl.
Buchwald 2004, S. 11) Hobfolls Theorie ist heutzutage der elaborierteste und
empirisch am besten gesicherte Ressourcenansatz (vgl. Nestmann 2004,
S.73) und zugleich ein alternatives Stressmodell, welches die Trennung
zwischen Umwelttheorien und kognitiven Ansatzen uberwindet. (vgl.
Buchwald 2004, S. 11)

Im Mittelpunkt steht die These, dass ein Fehlen von Ressourcen oder die
Befirchtung eines Verlustes dazu fiihrt, dass Menschen anfallig und verletz-
lich fur psychische und physische Probleme und Stérungen sind und
gegebenenfalls an Stress leiden. Gleiches entsteht, wenn ohne den erhofften
Gewinn Ressourcen eingesetzt werden. (vgl. Nestmann 2004, S. 73) Die

COR-Theorie knipft nicht nur an den individuellen Ressourcen und das
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Management dieser an, sondern bezieht auch Gedankengdnge zu gemein-
samen Ressourcen, Transfers und Stressbewadltigungen mit ein. (vgl.
Buchwald 2004, S. 12)

Die Ressourcenerhaltungstheorie nach Hobfoll (1998) geht davon aus, dass
ein Mensch zeitlebens seine Lebensumstande so strukturiert, dass seine
eigene Integritdt und die seiner Familie geschutzt und unterstitzt werden.
(vgl. Hobfoll 1998, zitiert nach Buchwald 2004, S. 12) Der Mensch muss da-
her jederzeit im Zusammenhang seines sozialen Umfeldes beobachtet
werden. Dieses setzt sich unter anderem aus der Nationalitat, dem Ge-
schlecht, der Kultur und der Klasse zusammen. (vgl. Buchwald 2004, S. 12)
Nach Hobfoll ist eine Ressource ,letztlich alles das, was wir fiir unsere
Lebensfuhrung und Lebensbewaltigung brauchen, deshalb wertschatzen und
damit erreichen, nutzen, sichern und bewahren wollen.” (Hobfoll et al. 1991,
zitiert nach Nestmann 2004, S. 72) Hierbei kann es sich um Einzelheiten der
materiellen Umwelt handeln, wie ein Transportmittel, Kleidung oder ein Zu-
hause. Diese Dinge sind Ressourcen, wenn sie unseren Bedurfnissen ent-
sprechen oder wenn sie allgemein geschatzt werden. Simultan befinden sich
in bestimmten Lebensbedingungen und Umstanden Ressourcen, weil sie
selbst geschatzte Zustande sind, so beispielsweise eine gute Partnerschaft
oder ein gesichertes Einkommen. Dergleichen gehdren dazu angestrebte
Umstéande, wie der eigene Status und Zuwendung. (vgl. Nestmann 2004, S.
72 f.) Am starksten belastend werden alltdgliche und kleine Stressoren er-
lebt, wenn sie Teil einer umfangreichen Ressourcenschadigung sind oder
weitere Verluste folgen kdnnen. Zum Beispiel kann eine Person zentrale
Ressourcen ihrer Lebensfiihrung und Lebensbewaéltigung durch externe Er-
eignisse verlieren, etwa durch Arbeitslosigkeit. Weiterer Stress, zum Beispiel
Sorgen, kénnen wiederum zu einem neuen Ressourcenverlust, wie sozialer
Isolation, fiihren. Dadurch wiirde die Person multidimensionalen Stress er-
leben, wird krank und verliert so die Hoffnung und im schlimmsten Fall den
Lebensmut. (vgl. Nestmann 2004, S.74)

Weitere Annahmen Hobfolls (1991) erklaren die Ressourcenperspektive, die
fur die professionelle Intervention wichtig ist. Zuallererst sind Menschen mit
einem grofReren Ressourcendepot in sich und ihrer Umwelt weniger anfallig

fur einen Verlust. Vielmehr gewinnen sie Ressourcen hinzu. Daraus folgt,




dass Menschen mit geringem Gut hingegen anfalliger fir den Verlust von
Ressourcen und dabei weniger im Stande sind, Ressourcen hinzuzugewin-
nen. Hobfoll (1991) nennt dieses Phanomen Gewinn- und Verlustspirale.
(vgl. Nestmann 2004, S. 75) Die Verlustspirale bedeutet demzufolge, dass
Menschen mit wenigen Ressourcen vulnerabler fur Verluste und gleichzeitig
weniger fahig sind, neue Gewinne zu verzeichnen. (vgl. Buchwald 2004, S.
15) Folglich erleiden Menschen mit wenigen Ressourcen schnellere und ein-
schneidende Konsequenzen, da ihnen weniger Kompensationsmaoglichkeiten
far erlittene Verluste zur Verfiugung stehen. Angesichts einer Vielzahl auf-
kommender Probleme werden somit die persénlichen Kompetenzen zur
Problemlésung ausgeschopft. (vgl. Nestmann 2004, S. 75)

Diese Darstellung macht deutlich, dass eine Person bei jedem Verlust labiler
und empfindsamer und im Zuge dieser Verlustspirale daran gehindert wird,
anstehende Schwierigkeiten zu bewaltigen. (vgl. Buchwald 2004, S. 15)
Denn ,um Ressourcenverlust zu vermeiden und um Ressourcengewinn zu
ermoglichen, wird wiederum der Einsatz von Ressourcen notwendig.”
(Nestmann 2004, S. 75) Zudem werden die sozialen Ressourcen in den
eigenen Netzwerken geringer, weil sie kontinuierlich von der Person in An-
spruch genommen werden mussen, da ihr die Mdglichkeit anderer Hilfsquel-
len fehlen. Daher sind Menschen mit einem geringen Ressourcendepot nicht
nur anfalliger fir Verluste, sondern ihr Defizit zieht noch weitere Einbul3en
nach sich. (vgl. Nestmann 2004, S. 75) Durch den fortwdhrenden Ressour-
cenmangel sind diese Personen selten in der Lage, Gewinnspiralen zu grin-
den. (vgl. Buchwald 2004, S. 15)

Dies lasst sich dadurch erklaren, dass auf einen Gewinn von Ressourcen oft
weitere Ertrage folgen, insbesondere wenn ein gro3es Ressourcendepot es
ermdglicht, risikoreicher Ressourcen einzusetzen. Diese Menschen kénnen
trotz eines Verlustrisikos héhere personliche Energien in ihre Ziele stromen
lassen. Nestmann (2004) begrindet dies damit, dass das Individuum zum
einen durch ein erhohtes Selbstwertgefihl geschutzt ist, zum anderen durch
den Beistand des sozialen Netzwerkes aufgefangen oder der Verlust abge-
wendet werden kann. Ein Mensch mit einem geringen Ressourcenreservoir
kann jedoch nicht so riskant handeln und muss verninftigerweise defensiv

bleiben, da er zentral an einem Ressourcenerhalt interessiert ist. Hier ist die




Wahrung des geringen personlichen und sozial 6konomischen Ressourcen-
bestandes das primare Ziel, um folgende Anspriche oder Belastungen
meistern zu konnen. Dieses Ressourcendepot reicht allerdings haufig nur fir
alltdgliche Probleme, wodurch diese Menschen schnell mit Krisen und
Schwierigkeiten tberfordert sind, die Uber dieses Depot hinausgehen. (vgl.
Nestmann 2004, S.76) Daher ist es fur sie primar wichtig, ein Ressourcen-
level zu erreichen, damit es ihnen mdglich ist, erhaltene Ressourcen einzu-
setzen und dadurch neue hinzuzugewinnen. Folglich missen sie nicht
dauerhaft mit der Abwehr des Ressourcenverlusts kampfen. (vgl. Nestmann
2004, S. 77)

2.2.3. Ressourcenarbeit

Das Modell Hobfolls konzentriert sich vorrangig auf die Motivation, vorhan-
dene Ressourcen zu erhalten. Hierbei ist fur die Investition in Ressourcen
von grol3er Bedeutung, dass Menschen diese entweder besitzen oder einen
Zugang zu ihnen finden. An dieser Stelle soll die Ressourcenarbeit einge-
setzt werden. (vgl. Nestmann 2004, S. 74)

Hobfoll geht in seiner COR-Theorie davon aus, dass Ressourcengewinne
weniger wichtig sind als die Verluste. Nach Nestmann liegt die Ursache
darin, dass Verluste haufig Existenzgefahrdung beinhalten, wenn ein
geringes Ressourcenniveau vorhanden ist. (vgl. Nestmann 2004, S. 74)
Allerdings kdnnen Gewinne kommende Verluste auffangen. (vgl. Buchwald
2004, S. 11) Die Pravention und Verhinderung weiterer Verluste ist die
elementare Aufgabe der sozialpadagogischen Ressourcenarbeit mit
Menschen in unsicheren und erschwerten Lebenszusammenhangen. (vgl.
Nestmann 2004, S. 74)

Die Ressourcenarbeit bietet Menschen Hilfe und Unterstitzung nach einem
Verlust, ob subjektiver oder objektiver Art. Des Weiteren unterstitzt die
Arbeit Menschen dabei, ihre eigenen Ressourcen zu ergdnzen und gezielter
zu nutzen. (vgl. Nestmann 2004, S. 74)

Mithilfe Hobfolls Theorien ist es mdglich, eine Reihe wichtiger Herangehens-
weisen einer ressourcenorientierten Hilfe und Beratung abzuleiten. Zuerst ist
es von Bedeutung, sich auf die Ressourcen zu konzentrieren anstatt die

Defizite in den Fokus der Arbeit zu ricken. Diese Herangehensweise ist
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kontrar zu der vorherrschenden Defizit- und Risikoorientierung. Beraterlnnen
interessieren haufig insbesondere die schwierigen Lebenskontexte und nicht
der gelungene Einsatz von Ressourcen der Betroffenen. Die Ressourcen-
arbeit verlangt daher von den Helferlnnen einen fundamentalen Perspekti-
venwechsel und damit einhergehend eine Haltungsanderung, welche an-
haltend reflektiert und reaktiviert werden muss. (vgl. Nestmann 2004, S. 77)

Die Lebensweltorientierte Arbeit mit Ressourcen verandert das Weltbild der
Klientinnen, indem sie die Grundlagen und die Entwicklungsméglichkeiten
von Personlichen- und Kontextressourcen der Lebensfuhrung sowie Alltags-
und Krisenbewaltigung in den Mittelpunkt riickt. Sie andert den Blick auf
Stérungen und Méngel und erganzt die notige Defizitanalyse. Die zentrale
Frage ist nach Nestmann (2004), wo es mdgliche ausgleichende und bewal-
tigungsforderliche Ressourcen gibt. Das Augenmerk wird somit auf die nicht
erkannten Moglichkeiten des Menschen und seines Bezugsrahmens gerich-
tet, die neben diagnostizierten Fehlern bestehen. Die Arbeit mit Ressourcen
schlief3t die Anforderungen und Umsténde der Betroffenen nicht aus, richtet
den Blick aber immer auf ihre Starken und Potentiale. Die Lebensweltorien-
tierte Ressourcenarbeit geht dementsprechend davon aus, dass im ge-
schadigten Individuum, selbst in den defizitarsten Lebenskontexten, immer

noch férderbare Ressourcen zu finden sind. (vgl. Nestmann 2004, S. 78)




3. Frithforderung

Im weiteren Verlauf der Arbeit wird die Frihférderung in Form einer Forder-
stelle dargestellt. Dies beinhaltet eine Beschreibung rechtlicher Grundlagen
und Grundprinzipien der Arbeit, um ein grundlegendes Wissen flr die nach-
folgenden Kapitel zu schaffen und zu erlautern, wo der defizitdre Ausgangs-

punkt entsteht.

.Fruhforderung wendet sich an behinderte und von Behinderung
bedrohte Kinder von der Geburt bis zum Ubergang in eine andere,
dem Kind angemessene Form der Forderung. Der Familie bietet

sie Stutzung und Stabilisierung, Beratung und Anleitung.”

(Bundesministerium fur Gesundheit und soziale Sicherung 2005 in
Paritatischer Wohlfahrtsverband Niedersachsen e.V. 2014, S. 4; s.
Anhang S. 60 ff.)

Frihforderung ist ein Oberbegriff fir diverse Hilfeangebote, welcher in-
zwischen einen hohen Stellenwert in der sozialpolitischen Landschaft der
deutschen Bundesrepublik einnimmt. (vgl. Sohns 2000, S. 14) Historisch be-
dingt hat sich ein dreigliedriges System der Einrichtungsstrukturen fir
Frahférderung in Deutschland herausgebildet. Dabei handelt es sich zum
einen um freipraktizierende, niedergelassene Arzte, Therapeuten, Psycholo-
gen und Heilpddagogen. Zum anderen gibt es regionale Fruhférderstellen,
die ihren Schwerpunkt auf sonder- und heilpddagogische, psychologische
und sozialpadagogische Bereiche legen. Diese arbeiten interdisziplinar,
sowohl durch die unmittelbare Einbindung arztlich medizinischer Arbeitsge-
biete als auch durch Formen der offenen Kooperation. Das dritte System
stellen Uberregionale, zentrale Institutionen des medizinischen Bereiches
dar. Dazu gehoren Sozialpadiatrische Zentren und spezialisierte Kliniken fur
Neuro- und Sozialpadiatrie. (vgl. Wagner-Stolp 1999, S. 22 f.)

In dieser Arbeit wird das zweite System, eine regionale Friuhforderstelle der
Lebenshilfe in Niedersachsen behandelt. Konkret handelt es sich um eine
heilpadagogische Friahforderung.

Diese heilpadagogische Frihforderung ist ein seit 1970 etabliertes Hilfe-
system fur Kinder und ihre Eltern. Sie richtet sich an Kinder, die unter risiko-

behafteten Bedingungen aufwachsen, welche psychischer, physiologischer




oder sozialer Art sein kdnnen. Der Gesetzgeber hat 2001 auf Bundesebene
eine neue Gesetzesgrundlage in Form des Sozialgesetzbuches Neun (SGB
IX) verabschiedet. Das Ziel dieser Gesetzesgrundlage war eine Schaffung
von Komplexleistungen (SGB IX 830), das heil3t einer Fruhférderung, deren
Leistungsangebot gleichzeitig fur Eltern und Kinder erfolgt. Die Umsetzung
kann, aufgrund der finanziellen Regulierung, in den Bundeslandern bis heute
nicht erfolgreich durchgesetzt werden. In diesem Zuge haben im Jahre 2008
in Niedersachsen Verbande der gesetzlichen Krankenkassen, Stadte- und
Landkreistage als auch Wohlfahrtsverbande einer Landesrahmenvereinba-
rung auf Ebene eines Moderationsvorschlags des Niedersachsischen
Sozialministeriums zugestimmt. Allerdings kann die Landesrahmenempfeh-
lung zum heutigen Zeitpunkt als gescheitert betrachtet werden, weil bis dato
nur drei von etwa 90 niedersachsischen Fruhforderstellen nach dieser Emp-
fehlung arbeiten. (vgl. Paritatischer Wohlfahrtsverband Niedersachsen e.V.
2014, S. 3)

Speck prazisierte 1989 eine allgemeine Definition fur Frihférderstellen, die
wie folgt lautet:

,Frahférderung als spezielle Hilfeangebote fir Kinder im Vorschul-
alter mit korperlichen, geistigen oder seelischen Auffalligkeiten
und ihre Bezugspersonen mit dem Ziel, eine kindliche Ent-
wicklungsgefahrdung maoglichst frih zu erkennen und mittels fach-
licher und menschlicher Hilfen dazu beizutragen, dem Kind die
bestmdglichen Bedingungen zum Aufbau seiner Personlichkeit
und zur Entwicklung seiner Fahigkeiten und Fertigkeiten zur All-
tagsbewaltigung zu schaffen. Die Hilfeangebote dienen der Kom-
petenzsteigerung des Kindes, werden jedoch nicht vom Leis-
tungsstand des einzelnen Kindes oder dessen vermuteten Per-
spektiven abhéngig gemacht.” (Speck 1989, zitiert nach Sohns
2000, S. 17)

Nach dieser Definition ist der Begriff Frihforderung ein Oberbegriff verschie-
denster Unterstitzungsangebote der Frihdiagnostik, Friherziehung,
Beratung sowie Begleitung der Erziehungsberechtigten. (vgl. Sohns 2000, S.
17) Er beschreibt ein professionell abgestimmtes Fordersystem fir Kinder im

Sauglings-, Kleinkind- und Kindergartenalter, welche behindert oder in ihrer




Entwicklung auffallig sind. (vgl. Paritatischer  Wohlfahrtsverband
Niedersachsen e.V. 2014, S. 4) Das Hilfeangebot der Frihférderung richtet
sich ebenso an die betroffenen Eltern und das Lebensumfeld der Kinder. Im
Zentrum steht das mobile Angebot, was bedeutet, dass Friihférderung in der
Regel im hauslichen Kontext stattfindet. Generell stellt die Frihférderung ein
komplexes Hilfesystem dar, welches Unterstiitzung in den Gebieten der heil-
padagogischen Foérderung, Beratung und Vernetzung bietet. In
Niedersachsen ist die hier bearbeitete heilpadagogische Frihférderung Teil
der frihen Hilfen und stellt ein freiwilliges und unentgeltliches Angebot dar.
(vgl. Paritatischer Wohlfahrtsverband Niedersachsen e.V. 2014, S. 4) Ausge-
hend von heilpadagogischen MaRnahmen hat sich die Frahférderung im
Bundessozialhilfegesetz (BSHG), abgelost durch die Novellierung des SGB
IX und XII, etabliert (vgl. Sohns 2000, S. 17) und findet ihre rechtlichen
Grundlagen im SGB XII 853 und SGB I1X 8826, 30 und 56. (vgl. Paritatischer
Wohlfahrtsverband Niedersachsen e.V. 2014, S. 4)

Allgemein wird in 853 des SGB XII definiert, welche Zielgruppe und Auf-

gaben die Fruhférderung hat.

(1) Personen, die durch eine Behinderung im Sinne von 82 Abs. 1
Satz 1 des Neunten Buches wesentlich in ihrer Fahigkeit, an der
Gesellschaft teilzuhaben, eingeschréankt oder von einer solchen
wesentlichen Behinderung bedroht sind, erhalten Leistungen der
Eingliederungshilfe, wenn und solange nach der Besonderheit des
Einzelfalles, insbesondere nach Art oder Schwere der Behinde-
rung, Aussicht besteht, dass die Aufgabe der Eingliederungshilfe
erfullt werden kann. Personen mit einer anderen korperlichen,
geistigen oder seelischen Behinderung kénnen Leistungen der
Eingliederungshilfe erhalten.

(2) Von einer Behinderung bedroht sind Personen, bei denen der
Eintritt der Behinderung nach fachlicher Erkenntnis mit hoher
Wahrscheinlichkeit zu erwarten ist. Dies gilt fir Personen, fir die
vorbeugende Gesundheitshilfe und Hilfe bei Krankheit nach den
8847 und 48 erforderlich ist, nur, wenn auch bei Durchfiihrung

dieser Leistungen eine Behinderung einzutreten droht.




(3) Besondere Aufgabe der Eingliederungshilfe ist es, eine dro-
hende Behinderung zu verhiiten oder eine Behinderung oder
deren Folgen zu beseitigen oder zu mildern und die behinderten
Menschen in die Gesellschaft einzugliedern. Hierzu gehort insbe-
sondere, den behinderten Menschen die Teilnahme am Leben in
der Gemeinschaft zu ermdglichen oder zu erleichtern, ihnen die
Auslibung eines angemessenen Berufs oder einer sonstigen an-
gemessenen Tatigkeit zu ermdglichen oder sie so weit wie mog-
lich unabhéngig von Pflege zu machen.
(4) Fur die Leistungen zur Teilhabe gelten die Vorschriften des
Neunten Buches, soweit sich aus diesem Buch und den auf Grund
dieses Buches erlassenen Rechtsverordnungen nichts Ab-
weichendes ergibt. Die Zustandigkeit und die Voraussetzungen fir
die Leistungen zur Teilhabe richten sich nach diesem Buch.
(Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbittel gGmbH 2014, S. 1; s. An-
hang S. 64 ff.)
Daraus folgen die nachstehenden Paragraphen, welche Leistungen der
medizinischen Rehabilitation sowie der Friherkennung und Frihforde-
rung und der heilpddagogischen MalRnahmen behandeln. In diesen ist
die genaue Herangehensweise und Arbeit der Frihforderstellen erlau-

tert und prazisiert.
826 SGB IX Leistungen zur medizinischen Rehabilitation

(1) Zur medizinischen Rehabilitation behinderter und von Behin-
derung bedrohter Menschen werden die erforderlichen Leistungen
erbracht, um
1. Behinderungen einschliel3lich chronischer Krankheiten ab-
zuwenden, zu beseitigen, zu mindern, auszugleichen, eine
Verschlimmerung zu verhiten oder
2. Einschrankungen der Erwerbsféahigkeit und Pflegebedurftig-
keit zu vermeiden, zu Uberwinden, zu mindern, eine Ver-
schlimmerung zu verhlten sowie den vorzeitigen Bezug von
laufenden Sozialleistungen zu vermeiden oder laufende

Sozialleistungen zu mindern.




(2) Leistungen zur medizinischen Rehabilitation umfassen insbe-
sondere
1. Behandlung durch Arzte, Zahnarzte und Angehérige anderer
Heilberufe, soweit deren Leistungen unter &rztlicher Aufsicht
oder auf arztliche Anordnung ausgefiihrt werden, einschliel3lich
der Anleitung, eigene Heilungskrafte zu entwickeln,
2. Friherkennung und Frihférderung behinderter und von Be-

hinderung bedrohter Kinder.

830 SGB IX Friherkennung und Frihférderung
(1) Die medizinischen Leistungen zur Friherkennung und Fruhfor-
derung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder nach
§26 Abs. 2 Nr. 2 umfassen auch
1. die medizinischen Leistungen der mit dieser Zielsetzung
fachlibergreifend arbeitenden Dienste und Einrichtungen,
2. nichtarztliche sozialpadiatrische, psychologische, heilpada-
gogische, psychosoziale Leistungen und die Beratung der Er-
ziehungsberechtigten, auch in fachibergreifend arbeitenden
Diensten und Einrichtungen, wenn sie unter arztlicher Verant-
wortung erbracht werden und erforderlich sind, um eine
drohende oder bereits eingetretene Behinderung zum friihest-
moglichen Zeitpunkt zu erkennen und einen individuellen Be-
handlungsplan aufzustellen. Leistungen nach Satz 1 werden als
Komplexleistung in  Verbindung mit heilpadagogischen
Leistungen (856) erbracht.
(2) Leistungen zur Friuherkennung und Fruhférderung behinderter
und von Behinderung bedrohter Kinder umfassen des Weiteren
nichtarztliche therapeutische, psychologische, heilpadagogische,
sonderpéadagogische, psychosoziale Leistungen und die Beratung
der Erziehungsberechtigten durch interdisziplinare Frihforderstel-
len, wenn sie erforderlich sind, um eine drohende oder bereits
eingetretene Behinderung zum frithestmoglichen Zeitpunkt zu er-
kennen oder die Behinderung durch gezielte Foérder- und Be-

handlungsmafinahmen auszugleichen oder zu mildern




856 SGB IX Heilpddagogische Leistungen
(1) Heilpadagogische Leistungen nach 855 Abs. 2 Nr. 2 werden
erbracht, wenn nach fachlicher Erkenntnis zu erwarten ist, dass
hierdurch
1. eine drohende Behinderung abgewendet oder der fort-
schreitende Verlauf einer Behinderung verlangsamt oder
2. die Folgen einer Behinderung beseitigt oder gemildert
werden konnen. Sie werden immer an schwerstbehinderte und
schwerstmehrfachbehinderte Kinder, die noch nicht eingeschult
sind, erbracht.
(2) In Verbindung mit Leistungen zur Friherkennung und Frihfor-
derung (830) und schulvorbereitenden Malinahmen der Schultra-
ger werden heilpddagogische Leistungen als Komplexleistung er-
bracht. (Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbittel gGmbH 2014, S. 1 f.)

Aus diesen Paragraphen geht hervor, dass Fruhférderung interdisziplinar
ausgerichtet und zentral als Eingliederungshilfe definiert ist. Sie richtet sich
ausschlief3lich an Kinder bis zum Eintritt in die Schule, die kérperliche, geis-
tige oder seelische Auffalligkeiten zeigen. (vgl. Sohns 2000, S. 17 f.) Das
Hilfeangebot resultiert aus der Eingliederungshilfeverordnung. (vgl. Sohns
2000, S. 19) Auch bezeichnet die rechtliche Grundlage unterschiedliche An-
gebote als Aufgaben der Fruhforderung. Neben Diagnostik und Elternbe-
gleitung sind padagogische und medizinisch-therapeutische Forder- und Be-
handlungsangebote von grol3er Bedeutung. Ebenso folgt daraus, dass die
rechtliche Grundlage vorgibt, dass Kinder erst mit einer nachgewiesenen
Entwicklungsverzogerung, drohenden Behinderung oder Behinderung an die
HilfemalRnahme der Fruhférderung gelangen. (vgl. Sohns 2000, S. 18) Im
Falle der dargestellten Frihforderstelle handelt es sich um eine vom Kinder-
arzt ausgefiillte Arztliche Bescheinigung (s. Anhang S. 72), die bei der Friih-
forderstelle vorliegen muss. Diese wird mit dem Antrag auf Frihforderung (s.
Anhang S. 73 f.) an das Sozialamt weitergeleitet, um eine Kostenanerkennt-
nis fur die Fordereinheit zu erhalten und mit der Foérderung beginnen zu kon-
nen.

Fundamental ist laut Sohns (2000), dass die einzelnen Systeme der Instituti-
onen und Fachkrafte im Rahmen der Fruhforderung als offene Systeme in-




teragieren und gleichzeitig ihre Eigenidentitat wahren. Die Unterstitzungsan-
gebote weisen einen prophylaktischen Charakter auf. Das Ziel ist, durch eine
niedrigschwellige Arbeit, Kindern mit einer Entwicklungsauffalligkeit frihzeitig
eine umfassende Diagnostik anbieten zu kdénnen. Sobald Eltern unsicher
sind, ob ihr Kind sich altersgemal entwickelt, kénnen sie sich durch das An-
gebot der offenen Anlaufstelle an die Frihférderung wenden. Somit muss zur
Inanspruchnahme von Frihférderung nicht zwangsléaufig eine Behinderung
festgestellt werden. (vgl. Sohns 2000, S. 19)

Um eine gelingende Forderung des Kindes in Zusammenarbeit mit den
Eltern zu gewahrleisten, bilden die folgenden Grundannahmen die Basis der
heilpadagogischen Fruhférderung. Das Kind hat das Recht auf wert-
schatzende und liebende Eltern sowie eine sichere und gesunde Umwelt.
Aul3erdem ist die maximale Autonomie und gro3tmogliche Forderung des
Kindes anzustreben. Ebenso ist eine inklusive Bildung und gesellschaftliche
Teilhabe zu unterstitzen. Simultan haben die Eltern das Recht auf einen
niedrigschwelligen Zugang zu Hilfen und eine wertschatzende Begleitung
und Unterstitzung. Auch die Starkung ihrer Selbsthilfepotentiale und die
Akzeptanz ihrer Entscheidungen stehen im Vordergrund. Grundsatzlich
sollen Ressourcen gemeinsam entdeckt und als Quelle fur weiteres Handeln
genutzt werden. (vgl. Paritatischer Wohlfahrtsverband Niedersachsen e.V.
2014, S. 4 1))

Als primare Anforderungen kénnen nach Sohns (2000) vier Grundprinzipien
der Fruhférderung hervorgehoben werden.

Das erste Grundprinzip stellt die Interdisziplinaritat dar, welche durch das
kollegiale Zusammenwirken der unterschiedlichen Berufsgruppen entsteht.
Dies soll dazu beitragen, sich Uber die individuellen Einschatzungen der
weiteren Entwicklung zum Wohle der Kinder und deren Familien auszutau-
schen.

Als zweites Grundprinzip ist die Ganzheitlichkeit zu nennen. Dieser Ansatz
bezieht Kinder in ihrer sozialen Individualitat und Eigenheit in all ihren Be-
durfnissen und Entwicklungsmdglichkeiten in die Gesamtstruktur ein. Im
Rahmen der ganzheitlichen Sichtweise nehmen die Einflisse des Lebens-
umfeldes einen wesentlichen Stellenwert ein, sodass es nicht in erster Linie

um die Defizitbehebung geht. Dementsprechend kann die Frihférderung




nicht wirksam werden, ,[...] wenn die kognitiven, motorischen, emotionalen
und sprachlichen Funktionen geférdert werden, die hauslichen Lebensver-
héltnisse aber keine emotionale Sicherheit und wenig Handlungsspielraum
bieten.” (Sohns 2000, S. 27) Daraus resultiert ein enormer Anspruch an die
Fachkrafte, weil sie nicht mehr allein das Kind in den Mittelpunkt stellen,
sondern zugleich das Erziehungsmilieu und Lebensumfeld einbeziehen. (vgl.
Sohns 2000, S. 27) Diese Aspekte werden nach eindeutigen Kriterien und
mit klaren Zielsetzungen betrachtet, um eine Besserung der kindlichen
Situation zu ermdglichen. Das Kind wird somit nicht in einzelne Leistungsbe-
reiche gegliedert und durch therapeutische Mal3Bhahmen trainiert, vielmehr
wird die Forderung seiner gesamten Personlichkeit, mit all seinen Starken
und seiner gesamten Erfahrungswelt angestrebt. (vgl. Sohns 2000, S. 28)

Das dritte Grundprinzip ist die Familienorientierung. Diese beinhaltet die
Kooperation mit den Eltern und bezieht gemeinsame Absprachen Uber
maogliche Hilfeangebote ein. Aul3erdem bertcksichtigt die Familienorientie-
rung nicht nur die Beschrédnkung auf die Perspektive des Lebensumfeldes,
sondern moéchte dem Umfeld Angebote der Begleitung und Beratung
anbieten. Ein fundamentaler Bestandteil soll die konkrete Hilfe sein, Er-
schwerungen, die den Alltag belasten, zu benennen und Mdglichkeiten des
Abbaus zu finden. Auf diesem Weg soll die Erziehungskompetenz gefordert
und eine Hilfestellung zur Entwicklung einer akzeptablen Lebensperspektive
angeboten werden. (vgl. Sohns 2000, S. 28) Konkret bedeutet dies, dass die
Friherzieherlnnen Eltern im Rahmen von Erziehungsfragen im Umgang mit
einem behinderten Kind beraten. Gleichzeitig unterstiitzen sie diese bei der
familiaren Alltagsorganisation und helfen bei Fragen mit Amtern und dem
Ausfillen von Antrdgen. Des Weiteren stehen Fruhforderinnen bei dem
Ubergang des Kindes zum Sonderkindergarten oder Kindergarten zur Seite
und vermitteln weitere Hilfeangebote, unter anderem Tagespflege, sozialpa-
dagogische Familienhilfe und Selbsthilfegruppen. Zusatzlich assistieren sie
auf finanziell-rechtlicher Ebene und helfen bei Pflegegeldgewéhrungen,
Nachteilsausgleichen und der Beantragung eines Schwerstbehindertenaus-
weises. Desgleichen versorgen Friuhforderinnen Eltern mit Anschriften fir
Erziehungs-, Ehe- oder Lebensberatung. Aus all diesen Aufgaben induziert

Schmutzler (2006), dass die familien- und fallorientierte Beratung durch-




gehend neu zu organisieren ist. Aufgrund der Problematik der Lebenssituati-
onen von Familien mit behinderten oder von Behinderung bedrohten Kindern
ist die Beratung eine daueranhaltende Aufgabe fur die Fruhforderstellen. (vgl.
Schmutzler 2006, S. 172)

Die vierte Grundvoraussetzung der Frihférderung ist die soziale Integra-
tion. Sie zielt auf die Autonomie der Kinder ab, sodass sie ihre Fahigkeiten
nutzen und sich eigenaktiv gegenuber der Umwelt verhalten kénnen. Gleich-
zeitig soll sie dem Kind ermoglichen, sich von der Lebensumwelt abzugren-
zen und zu einem differenzierten Ich-Gefuihl zu gelangen. (vgl. Sohns 2000,
S. 29) Die Betreuung und Foérderung der Kinder erfolgt im Sinne der
Familienorientierung im hauslichen Umfeld, um die familiare Situation im Be-
zug der Ganzheitlichkeit zu verstehen und in die Fruhforderarbeit einbe-
ziehen zu konnen. (vgl. Paritatischer Wohlfahrtsverband Niedersachsen e.V.
2014, S. 5) Die Ziele der sozialen Integration stehen im Spannungsfeld
zwischen dem Anliegen nach einer qualifizierten und allumfassenden Hilfe
und entsprechenden Therapieangeboten und der Notwendigkeit, Kinder und
ihre Familien vor einer Uberforderung zu schiitzen. (vgl. Sohns 2000, S. 29)
Als Beispiel fur die Einhaltung und Einbeziehung der vier Grundprinzipien
folgt ein konkretisierter zeitlicher Ablauf einer heilpadagogischen Frihférde-
rung.

Zuerst erfolgt der offene Erstkontakt mit den Eltern, indem deren Anliegen
und Sichtweisen Raum bekommen. Gleichzeitig dient dieser dazu, einen
ersten Eindruck des Familiensystems zu gewinnen und ermdéglicht, die
Chancen der heilpadagogischen Frihférderung darzustellen und das weitere
Vorgehen zu besprechen. Darauf folgt die Anamnese und die mehrdimensio-
nale Entwicklungsdiagnostik. Hier werden die Fahigkeiten des Kindes in
Form von strukturierten Beobachtungen, Elternbefragungen sowie
teilstandardisierten und standardisierten Verfahren erhoben. (vgl.
Paritatischer Wohlfahrtsverband Niedersachsen e.V. 2014, S. 5) Konkret
werden fur die Entwicklungsdiagnostik in der hier betrachteten Frihforder-
stelle entweder die Munchner Funktionelle Entwicklungsdiagnostik (MFED)
von Hellbriigge (2001) oder der Entwicklungstest ET 6-6 von Petermann,
Stein und Macha (1997), verwendet. (vgl. Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbt-
tel gGmbH 2014, S. 3) Der MFED ist fur den Altersbereich vom ersten bis




zum dritten Lebensjahr ausgelegt, der ET 6-6 fur Kinder im Alter von sechs
Monaten bis sechs Jahren. Zielsetzung der MFED ist, wie in Kapitel 2.1.3
genannt, die mehrdimensionale Einschatzung des Entwicklungsstandes des
Kindes. Hierbei werden sowohl die Fahigkeiten als auch die Entwicklungsde-
fizite betrachtet. Die Fahigkeiten, das heil3t die Bereiche in denen das Kind
gar nicht oder kaum Beeintrachtigungen zeigt, werden analysiert, da es sich
hierbei um forderungsrelevante Ressourcen handelt. (vgl. Sarimski und
Steinhausen 2007, S. 29)

Allgemein werden bei diesen Erhebungen die Ressourcen der Kinder, Eltern
und ihres Lebensumfeldes eingeschétzt. So kénnen bei Bedarf weitere Ar-
beitsgebiete, wie zum Beispiel aus dem medizinisch-therapeutischen oder
psychologischen Bereich, einbezogen werden. Das Ziel der heilpadagogi-
schen Fruhférderung ist, das Kind anzuregen und seine Freude am Spiel,
seine Befindlichkeit und die Beziehung zur Fruhférderin verstarkt in den For-
derprozess einzubeziehen. Die Férderung findet in Zusammenarbeit mit den
Eltern statt und dient der Beobachtung der Wechselwirkung zwischen den
Eltern und ihren Kindern. Diese Beobachtung ist ein wichtiges Element in der
Frihférderung und ermdglicht es, den Eltern Anregungen zu geben und sie
aktiv teilhaben zu lassen. Dieser gemeinsame Erfahrungshintergrund schafft
die Voraussetzung fur Reflexionsgesprache und weitere regelméRige und
bedarfsorientierte Beratungsgesprache. (vgl. Paritatischer Wohlfahrtsverband
Niedersachsen e.V. S. 5)

Das System der Fruhférderung umfasst eine gro3e Vielfalt von Angeboten in
ihrem multikonzeptionellen Ansatz. Darin einbezogen sind beispielsweise die
Starkung der emotionalen Sicherheit der Kinder, das Ermdglichen eigener
Erfahrungsspielraume, der Ausbau sensomotorischer Fahigkeiten und die
Vermittlung erster sozialer Normen. Dies sind mitunter wesentliche Aufgaben
und Absichten einer Férdersituation im Hinblick auf Kinder. (vgl. Sohns 2000,
S. 79)




4. Analyse von Konzeption und ausgewahlten angewandten

Methoden der Friihforderstelle

Nachfolgend wird als praktisches Beispiel eine Konzeption einer Frihforder-
stelle in Niedersachsen betrachtet. Dies erfolgt mit einem priméaren Blick auf
ressourcenorientierte Arbeit, um nachverfolgen zu kénnen, ob diese in dem

Arbeitsfeld verankert ist.

4.1. Analyse der Konzeption der Friihforderstelle

In der Konzeption der Friuhforderstelle sind neben den rechtlichen Rahmen-
bedingungen die Ziele und Leitgedanken der Arbeit festgehalten. Auf diese
wird im Hinblick auf eine ressourcenorientierte Arbeit im Folgenden naher
eingegangen.

Das Ziel der Fruhforderstelle ist, im Zusammenwirken mit den Eltern die
Entwicklung der Kinder in ihrer Umwelt zu fordern. Der primare Ansatz dabei
ist, die Starken der Kinder zu entdecken und zu mobilisieren. (vgl. Lebens-
hilfe Helmstedt-Wolfenbuttel gGmbH 2014, S. 4) ,Frihférderung hat zum
Ziel, die Entwicklung behinderter und entwicklungsverzogerter Kinder in ihrer
Personlichkeitsentfaltung anzuregen, sie in ihrer sozialen Entwicklung zu
fordern und somit ihre Erziehung und Eingliederung in soziale Gemein-
schaften zu ermdglichen.“ (Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbittel gGmbH
2014, S. 5)

Im Rahmen der Frihférderung soll den Eltern aul3erdem geholfen werden,
angesichts ihrer neuen Situation einen Ort innerhalb ihrer sozialen Bezige
zu finden. Gleichfalls bindet die Frihforderstelle die vier Grundséatze von
Sohns (2000) in ihre Aufgaben ein (siehe Kapitel 3). Auch beziehen sie sich
auf die Entwicklungsgrundlagen Piagets (1972) und schlieen aus ihnen,
dass jedes Kind seine Entwicklung aktiv mitgestaltet. Dabei gehen sie davon
aus, dass jeder Uber grundlegende Fahigkeiten verfligt, welche individuelle
Moglichkeiten und Grenzen eréffnen. AuRerdem lebt jedes Kind in seiner
Umwelt, welche bestimmte Lebensbedingungen vorgibt. (vgl. Lebenshilfe
Helmstedt-Wolfenbittel gGmbH 2014, S. 4)

Von grol3er Bedeutung ist es, die Kommunikationsfahigkeiten und Lebens-

freude der Kinder anzuregen. Auch die Unterstitzung der sozialen Kompe-




tenz und der Dialog mit dem Kind sind Grundvoraussetzungen der Forde-
rung. Somit wird das Kind als Gestalter seiner Welt wahrgenommen und
seine gesamte Personlichkeit in die Arbeit miteinbezogen. Wichtig ist hierbei,
mit den Eltern und Kindern in eine personliche und zuverlassige Beziehung
zu treten und die Eltern als kompetente Partner in den Forderprozess einzu-
beziehen. (vgl. Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbittel gGmbH 2014, S. 5) Bei
der Arbeit z&hlt nicht ausschlie3lich die quantitative und qualitative Leistung
des Kindes, sondern auch die freudige und kommunikative Auseinanderset-
zung mit seiner Lebenswelt. ,Wir mochten wissen, wie zielgerichtet ein Kind
seine Fahigkeiten einsetzt, ob es zu Ubertragungen, Verkniipfungen und zur
Problemlésung in der Lage ist und ob es nicht vorhandene Fahigkeiten kom-
pensieren kann.” (Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbittel gGmbH 2014, S. 6)
Besonders die Eigeninitiative und der Antrieb wie auch die emotionale Be-
findlichkeit und das soziale Interaktionsverhalten des Kindes sind zu beach-
ten. Es geht daher nicht ausschlie3lich um den Vergleich mit Gleichaltrigen,
sondern um das strukturelle Niveau der unterschiedlichen Entwicklungsbe-
reiche und um die Tatsache, Hilfestellung zu leisten, damit das Kind die
nachste Entwicklungsstufe erreichen kann. Es werden Materialien und Ange-
bote gezielt eingesetzt, um eine Beobachtung der kindlichen Fahigkeiten zu
ermoglichen. Simultan wird das Kind dazu veranlasst, seine Handlungskom-
petenz zu erweitern und seine Aktivitat zu starken, was wiederum durch An-
derungen oder kleinere Varianten im Spiel eingefuhrt wird. (vgl. Lebenshilfe
Helmstedt-Wolfenbuttel gGmbH 2014, S. 6)

Die Fruhforderstelle betrachtet ihre Arbeit als eine ganzheitlich entwicklungs-
begleitende Foérderung und ist keine funktionsorientierte Mal3hahme. Sie
bezieht im Rahmen der padagogischen Friuhforderung die Lebenswelt des
Kindes mit ein. Dieses wird als aktiver Partner angesehen, welcher sich
durch eigene Tatigkeiten ausbildet. Deshalb werden Anregungen in die funk-
tionellen  Fortschritte umgesetzt, die der Motivation und dem
Handlungsrepertoir des Kindes entsprechen. (vgl. Lebenshilfe Helmstedt-
Wolfenbuttel gGmbH 2014, S. 6 f.)

Bei der Analyse der Konzeption féllt auf, dass der Begriff der Ressourcenori-
entierung nicht spezifisch erwéahnt wird, jedoch befinden sich in den oben

genannten Ausfihrungen einige Hinweise darauf. Es wird explizit gesagt,




dass zwar Starken und Schwéchen erfasst werden, es jedoch genauso
wichtig ist, wie zielgerichtet das Kind seine Fahigkeiten einsetzt, ob dem Kind
Verknupfungen zur Problemlosung gelingen und auf welche Art und Weise
Schwachen kompensiert werden. Gleichzeitig wird das Kind als Akteur in
seiner Lebensumwelt betrachtet und darin unterstitzt, seine vorhandenen
Fahigkeiten zu erweitern. Auch das Umfeld an sich wird in das Blickfeld ge-
nommen, damit Handlungsstrukturen vermittelt und Hilfestellung geleistet
werden. Dadurch werden die Eltern zu Partnern und ebenso befahigt, eine
neue Lebensperspektive zu entwickeln. Alle Ansatze der Fruhforderung
setzen an den Fahigkeiten der Klienten an, um davon ausgehend neue Mdg-
lichkeiten zu erdffnen und anzuregen. Die Starken der Kinder und deren
Umwelt werden entschlisselt und aktiviert. Ebenso wird exakt formuliert,
dass es nicht um den Vergleich mit Kindern des gleichen Alters geht. Viel-
mehr handelt es sich um die Feststellung der gegenwartigen Entwicklungs-
stufe und die Hilfestellung, mit den eigenen Fahigkeiten das nachste Stadium

Zu erreichen.

4.2. Analyse ausgewihlter angewandter Methoden

Schmutzler (2006) beschreibt, welche Methoden in der heilpddagogischen
Frihférderung zum Einsatz kommen. Zum einen wird die Physiotherapie,
wie Vojta und Bobath, angewendet. Sie zielt auf die Normalentwicklung des
Kindes und die Verbesserung der Bewegungsfahigkeiten ab. Zum anderen
wird Gebrauch von der Sprachtherapie gemacht. Damit sind Mal3hahmen
gemeint, welche zur Behebung von Sprachstdrungen, -rickstanden und -
behinderungen dienen. Hierbei werden sensomotorische Kompetenzen des
Sprechapparates gefordert, beispielsweise die Atmung und Zungenmotorik.
Eine weitere MalRnahme in der heilpadagogischen Friuhférderung ist die Er-
gotherapie. Sie fungiert als Forderung geistiger, sozialer und sensomotori-
scher Fahigkeiten. Auch die Spieltherapie bildet einen Baustein der Frihfor-
derung und dient zur Auflésung oder Behandlung psychosozialer Stérungen
und zur Spielfahigkeitsentwicklung. Als weitere Methode wird die Verhal-

tenstherapie eingesetzt. Diese dient als Verfahren zum Abbau deplatzierter




und zum Aufbau erwinschter Verhaltensweisen. (vgl. Schmutzler 2006, S.
171 1)

Im Folgenden wird sich diese Arbeit auf zwei Methoden der Fruhfoérderstelle
beschranken. Zum einen wird das Verfahren der Beobachtung, zum anderen
die Basale Stimulation ndher betrachtet. Die Beschreibung dieser erfolgt vor-
erst theoretisch, beschrieben mit Hilfe von Fachliteratur und untermauert mit
personlichen Beobachtungsprotokollen aus dem Praktikum. Dabei wird der
Fokus auf das in Kapitel 2.2. beschriebene ressourcenorientierte Arbeiten

gelegt.

4.2.1. Beobachtung

Die Bildungsplane der Bundeslander Deutschlands weisen der regelmafigen
Beobachtung und deren Dokumentation einen hohen Stellenwert zu. Dabei
wird den Padagoginnen eine notwendige professionelle Kompetenz abver-
langt. Es erfordert die Fahigkeit des genauen Hinsehens und der Wahrneh-
mung des Verhaltens von Kindern, um Schlussfolgerung aus diesen ziehen
zu konnen. (vgl. Viernickel und Vélkel 2005, S. 39) Ziel der Anwendung ist
der Erwerb detaillierter Erkenntnisse. Hierbei stellt die Methode der
Beobachtung die Grundlage fur eine gezielte und individuelle padagogische
Arbeit in Form von Beurteilung von Verhaltensformen, Kontaktaufnahme, -
pflege, Reflexion und Nachbereitung dar. Durch die Beobachtung erlangen
Frahforderinnen Kenntnisse Uber Starken und Schwéchen, sowie Neigungen
des einzelnen Kindes. Daraus resultieren Versuche der Beurteilung und
Interpretation, um gezielte Hilfen einzusetzen. (vgl. Thiesen 2003, S. 12)
Gleichzeitig hilft diese Methode bei der Feststellung von Verhaltensweisen
und der Herstellung von Sinnzusammenh&angen und ermdglicht Befunde in
der Entwicklung und Veranderung der Kindespersonlichkeit. Aus diesem
Grund ist sie die Basis gezielter und individueller Arbeit. (vgl. Thiesen 2003,
S. 13)

Um sich mit der Verhaltensbeobachtung beschéaftigen zu kdnnen, muss als
Voraussetzung die Wahrnehmung betrachtet werden. (vgl. Thiesen 2003, S.
14) Beide Aspekte sind stark miteinander verbunden, da all das, was wahr-

genommen und interpretiert wird, zugleich subjektiv vor dem Hintergrund




eigener Erfahrungen, Erziehungsziele und Wertvorstellungen bewertet wird.
(vgl. Viernickel und Voélkel 2005, S. 13)

Individuelle und soziale Elemente beeinflussen die Wahrnehmung und kon-
nen sie verandern, verzerren oder verfalschen. Dies wirkt sich obendrein auf
die Wahrnehmung anderer Personen aus, weil der erste Eindruck gleicher-
maf3en immer Auswirkungen auf das eigene Verhalten in sich birgt. Deshalb
ist die soziale Wahrnehmung stetig ein Prozess gegenseitiger Beeinflussung.
(vgl. Thiesen 2003, S. 16) Auch ist die Impression von unterschiedlichen per-
sonlichen Ingredienzen abhangig, wozu unter anderem Triebe, Bedurfnisse,
Motive, Gefiihle, Einstellungen und bisherige Erfahrungen zahlen. Einstel-
lungen und Werturteile werden folglich mit der Wahrnehmung verknupft,
womit der Mensch seinen aus der Umwelt erhaltenen Eindricken noch
andere hinzufugt. Sobald ein Gegenstand oder ein Individuum in der Umwelt
beobachtet wird, greift der Mensch auf sein Datenmaterial zurtick und er-
ganzt das Wahrgenommene. Hierdurch kodnnen laut Thiesen (2003)
irrtmliche oder verzerrte Urteile entstehen. Ebenso ist die Wahrnehmung
des Menschen von Einflussen anderer Personen abhéngig. Dazu z&hlen
soziale Faktoren wie Vorurteile gegenuber anderer Personen, Wert- und
Normvorstellungen innerhalb einer Gesellschaft oder Einstellungen. (vgl.
Thiesen 2003, S. 17)

Die Verhaltensbeobachtung ist definiert als eine planmafRig-selektive und
methodisch kontrollierte Wahrnehmung. Sie geht tber die einfache Wahr-
nehmung hinaus und wird von leitenden Zielvorstellungen und Uberlegungen
gesteuert. (vgl. Thiesen 2003, S. 22)

Schwerpunkt bei der Verhaltensbeobachtung bei Kindern ist es, Auskunft
Uber das Lern-, Spiel- und Sozialverhalten zu erhalten. Gleichzeitig ist die
Erfassung der seelischen, kognitiven und kérperlichen Entwicklung sowie um
auffalliger Verhaltensweisen der Kinder von Bedeutung. Durch den
Planungsvorgang der Beobachtung wird diese Methode aus einer Alltagser-
fahrung auf eine wissenschaftliche Stufe gehoben und dadurch kontrollierbar.
(vgl. Thiesen 2003, S. 23)

Sowohl die Genauigkeit als auch die Zuverlassigkeit der Beobachtungser-
gebnisse hangen von mehreren Faktoren ab. Dazu gehért die Beobachtbar-

keit, die Schwierigkeit, das soziale Verhalten sowohl in der Privatsphare als




auch in der Offentlichkeit zu betrachten. Ebenso spielen die Beobachtungs-
situation und die Wiederholbarkeit der Beobachtung zum Zweck der Uber-
prifung eine wichtige Rolle. Aber auch der Standort der Beobachterin, der
Beobachtungsvorgang und die Beobachtungsform sind von Bedeutung.
(vgl. Thiesen 2003, S. 23 f.)

Bei der Verhaltensbeobachtung ist zwischen der Beschreibung beobachteten
Verhaltens, der Deutung und der Beurteilung zu unterscheiden. In der Be-
obachtung und Beschreibung wird das Verhalten methodisch-sachgerecht
betrachtet und beschrieben. Dies ermdglicht einen ersten Eindruck und die
Gewinnung von Ausdruck, Selbstaussagen und Fremdinformationen von
Eltern oder Kolleginnen. Mithilfe der Deutung koénnen unter anderem
Emotionen, Intelligenz, Individualitat und Temperament interpretiert werden.
Damit die Erkenntnis erlangt werden kann, warum ein Kind beispielsweise
Trauer oder Angst zeigt, muss in Erfahrung gebracht werden, wodurch es zu
diesen Reaktionen kommt. Bei der Beobachtung eines lachenden Kindes
beispielsweise wird nicht die Emotion erkennbar, die das Lachen auslost.
Diese kann nur gedeutet werden. Die Deutung kann somit als Bindeglied
zwischen der Beobachtung und Beurteilung angesehen werden. (vgl.
Thiesen 2003, S. 27 f.)

Laut Thiesen (2003) ist in der sozialpadagogischen Arbeit das Erstellen von
Beurteilungen antipathisch, weil Unsicherheiten bei der Deutung und Beur-
teilung vorhanden sind und die Furcht sich festzulegen allgegenwartig ist.
Allerdings sind Beurteilungen erforderlich, wenn die Verhaltensbeobachtung
als Instrument der Forderung verwendet wird. (vgl. Thiesen 2003, S. 29)
Viernickel (2005) sagt, dass Bewertung nur dann prekér ist, wenn der Be-
obachtende nicht bereit ist, eigene Perspektiven zu hinterfragen. (vgl. Vierni-
ckel und Valkel 2005, S. 69)

Die Regeln, nach denen das Verhalten anderer Personen gemessen wird,
sind relativ und von der eigenen Lebenserfahrung abhéngig. Dazu zahlen
bestehende gesellschaftliche Normen, die Schichtzugehérigkeit, vorherge-
gangene Erfahrungen und personliche Hintergrinde. (vgl. Thiesen 2003, S.
30; Viernickel und Volkel 2005, S. 69) Auffalliges Verhalten ist gebunden an
der Wahrnehmung von stéarkeren Abweichungen der Idealnorm und wird

daran gemessen, was als normal fur die jeweilige Altersstufe angesehen




wird. (vgl. Thiesen 2003, S. 30 f.) Folglich wird abweichendes Verhalten
Kindern zugeschrieben, welche sich ausgepragt vom Verhalten anderer
Kinder ihrer Altersgruppe unterscheiden. (vgl. Thiesen 2003, S. 43)

Zu den verschiedenen Beobachtungsformen und methodischen Vorgehen
gehoren die systematische Beobachtung, die Langzeitbeobachtung, die
systematische Kurzzeitbeobachtung und die teilnehmende-bedeckte Be-
obachtung. (vgl. Thiesen 2003, S. 49 ff.)

Die systematische Beobachtung ist gekennzeichnet durch ein vorge-
gebenes Beobachtungssystem, welches den Vergleich und die Quantifizie-
rung der Beobachtungen ermdglicht. Dadurch sollten Beobachtungsfehler
minimiert werden. Sowohl ein planméRiges Vorgehen als auch die schrift-
liche Festhaltung von Ziel und Zweck sind charakteristisch. Die systema-
tische Beobachtung erfolgt in einem im Voraus festgelegten zeitlichen Ab-
stand, mit definierten Beobachtungshinweisen und tberschaubaren Bedin-
gungen. (vgl. Thiesen 2003, S. 51) Sie wird regelméfRdig vollzogen und achtet
gezielt auf das Handeln der Kinder, womit sie sich beschaftigen und wie sie
in ihrer Entwicklung voranschreiten. (vgl. Viernickel und Vélkel 2005, S. 80)
Die Wirkung hangt von drei Aspekten ab. Einerseits von der Auswahl der
Beobachtungssituation, welche Einseitigkeiten vermeiden sollte. Andererseits
von der Lenkung der Aufmerksamkeit auf bestimmte Formen des Verhaltens.
Damit ist die Betrachtung des Kindes in verschiedenen Beobachtungssituati-
onen gemeint, um den Einfluss unterschiedlicher Umweltbedingungen auf
dessen Verhalten erfahren zu kénnen. Ebenso sind die Festlegung des Zeit-
punktes und die Dauer der Beobachtung von Bedeutung. Dies dient dazu,
die Aussagegrundlange nicht nur auf einer Beobachtung basieren zu lassen,
sondern mehrere Beobachtungen zusammentragen zu kénnen. (vgl. Thiesen
2003, S. 52)

Im Grunde dient die systematische Beobachtung der Meinungsbildung und
soll zuverlassige Informationen Uber Verhaltensablaufe beschaffen. Der-
gleichen kénnen Bricken zwischen der Ursache und Wirkung, als auch der
Entwicklungstendenzen aufgezeigt werden. (vgl. Thiesen 2003, S. 53) Das
bedeutet, dass die Erkenntnisse nicht dazu dienen, Kinder zu veréndern.
Stattdessen sollen rdumliche, materielle und zeitliche Rahmenbedingungen

fur das padagogische Angebot gestaltet werden, damit das Kind seine




Fahigkeiten entsprechend seiner Erfahrungsmaoglichkeiten und Herausforde-
rungen ausbilden kann. (vgl. Viernickel und Vélkel 2005, S. 86) Gleichfalls
beinhaltet systematische Beobachtung das Angebot von Gelegenheiten und
Situationen, welche das Kind auffordern seine Kompetenzen in entsprechen-
den Entwicklungsbereichen weiterzuentwickeln. Hierbei werden die Starken
und Vorlieben der Kinder verwendet, um Schwachen abzubauen. (vgl. Vier-
nickel und Volkel 2005, S. 99)

Die Langzeitbeobachtung ermoglicht einen umfassenden Einblick in das
Verhalten des Kindes oder der Gruppe. Allerdings fehlt haufig die Zeit fur
diese Beobachtungsform, da es sich um eine Dauerbeobachtung handelt und
wenig Sinn in der Niederschreibung aller Handlungen und Reaktionen eines
Kindes liegt. Einen sinnvolleren Ausgleich bietet hier die systematische Kurz-
zeitbeobachtung, weil nur kurze Beobachtungsphasen lber einen gewissen
Zeitraum notig sind. (vgl. Thiesen 2003, S. 53)

Bei der teilnehmenden Beobachtung werden Beobachterinnen als aktive
Teilnehmer am Geschehen verstanden. Sie spielen mit und beobachten
parallel. Dies birgt den Vorteil, dass vollstandig in das Geschehen eingegrif-
fen werden kann und dadurch bestimmte Verhaltensweisen heraufbeschwort
und gesteuert werden kénnen. Manko dieser Methode ist die Schwierigkeit
des Protokollierens, weil der Einfluss auf das Geschehen in den Verhaltens-
beschreibungen und Deutungen berlcksichtigt werden muss. (vgl. Thiesen
2003, S. 54)

Nach meinen Praktikumseindricken zu urteilen wird in der betrachteten
Frahforderstelle die systematische Beobachtung als teilnehmende Be-
obachtung praktiziert.

Die Effizienz und Qualitat der systematischen Beobachtung, gleich ob es sich
um die kurz- oder langfristige handelt, ist von den Prinzipien der Planmafgig-
keit, Sachlichkeit und Zuverlassigkeit abhangig. (vgl. Thiesen 2003, S. 58)
Die Bedingung der PlanmaRigkeit beinhaltet die Festlegung des Beobach-
tungsziels und das Aufstellen von beobachtbaren Kategorien. (vgl. Thiesen
2003, S. 58 f.)

Bei der sachlichen Beobachtung sollen ausschlie3lich belegbare Tatsa-
chen festgestellt werden und die Beobachtungsergebnisse von subjektiven

Eindriicken und Interpretationen getrennt werden. (vgl. Thiesen 2003, S. 59)




Das letzte Prinzip, die Zuverlassigkeit, schliel3st die Sammlung ausreichen-
der Einzeltatsachen und das Treffen von Einzelfeststellungen ein. So soll
vorschnelles Urteilen verhindert und die Subjektivitat relativiert werden. (vgl.
Thiesen 2003, S. 60)

Um das Spielverhalten von Kindern verstehen zu kénnen, sind Kenntnisse
Uber individuelle Entwicklungsverlaufe, biografische Erfahrungen und die
gesamte Lebenssituation erforderlich. (vgl. Heimlich 2000, S. 172) Deshalb
ist ein weiterer wichtiger Punkt in Bezug auf die systematische Beobachtung
die Anamnese. Die Anamnese beschéftigt sich mit der korperlichen und see-
lischen Vorgeschichte des Menschen. So werden Erkenntnisse Uber Erzie-
hungswirkungen, familiare Bedingungen und Besonderheiten der
personlichen Entwicklung gesammelt, welche wichtige Faktoren im Verhalten
des Kindes sind. Die daraus resultierenden Informationen dienen als Hilfs-
mittel zur Ableitung, sowie als Unterstiitzung der Diagnose. Dadurch stehen
die Daten der Anamnese und der Beobachtung in Wechselbeziehung und
helfen Ursachen des Verhaltens zu durchleuchten. (vgl. Thiesen 2003, S. 68)
Generell dienen regelméafRige Beobachtungen und Auswertungen dazu, das
Kind besser kennenzulernen. Dadurch kann das Einzigartige an jedem Kind
entdeckt werden und die Beobachterin erhélt einen Eindruck, womit sich das
Kind gegenwartig beschéftigt. Es werden so aul3erdem die Entwicklungsfort-
schritte und Kompetenzen des einzelnen Kindes gewdrdigt und Starken
sowie Schwachen kénnen schneller erkannt und gezielter gefordert werden.
(vgl. Viernickel und Vdlkel 2005, S. 51 f.) Prinzipiell ist es das Ziel von
Beobachtungen, das kindliche Interesse zu verstehen und Motive und
Anreize zu erkennen. (vgl. Viernickel und Volkel 2005 S. 16) Deshalb ist die
Kenntnis der kindlichen Entwicklungsschritte von grof3er Bedeutung, wobei
unterschiedliche Institutionen auch unterschiedliche Grenzsteine oder
Tabellen nutzen. (vgl. Viernickel und Voélkel 2005, S. 48) Im Falle der
Frahforderstelle werden das sensomotorische Entwicklungsstufenmodell von
Piaget (1972) und die Tabelle der normalen Entwicklung von Jentschura und
Janz (1979) benutzt. (vgl. Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbuttel gGmbH 2014,
S. 6)

Mein Praktikum zeigte, dass in der heilpadagogischen Fruhférderung die
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Starken und Schwachen der Kinder und als Mdéglichkeit zur Dokumentation
als Basis fur Elterngesprache ist. Sie dient meiner Meinung nach als Funda-
ment der Forderarbeit und ist besonders in den ersten acht bis zehn Wochen
von grofl3er Bedeutung, um einen guten und umfangreichen Eindruck des
Kindes, seiner Fahigkeiten und seiner derzeitigen Entwicklungsstufe zu er-
halten, um einen gezielten Foérderplan erstellen zu kénnen.

In meinen Ausfuhrungen werde ich mich auf zwei Kinder beschrénken, die
ich in meiner funfwochigen Praktikumszeit beobachten und an deren For-
dereinheiten ich teilnehmen durfte.

Kind A war zum Zeitpunkt der Beobachtung vier Jahre alt, entwicklungsver-
zbgert und hatte Probleme bei der Einhaltung von Regeln. Es erhielt neben
einer Einzelférderung auch eine Gruppenférderung. Diese Gruppe bestand
aus drei altersahnlichen Kindern, die alle in ihrem sozialen Verhalten auffallig
waren. Bei der ersten Fordereinheit waren Knisterpapier, Malerpinsel, ein
Mattenberg und ein Buch die aufgebauten Materialen. Im Verlauf der Stunde
kam es zu kleinen Versuchen der Kontaktaufnahme aller Kinder, allerdings
war zu keiner Zeit ein gemeinsames Spiel zu sehen. Kurzzeitig tatigten die
Kinder dieselbe Handlung. Kind A drehte sich automatisch weg, wenn es um
die Erinnerung an Spielregeln ging und verstand diese schlecht. Es brauchte
eine kurze Auszeit, weil es wiederholt auf Ermahnungen nicht reagierte. Im
Spiel war Kind A sehr sprunghaft, nur kurz an einer Handlung interessiert
und warf verschiedene Gegenstdnde durch den Raum. Bei einem
Zwischenfall zwischen Kind A und einem anderen entschuldigte es sich hin-
gegen von allein. Das Buchlesen am Ende der Stunde gefiel Kind A. Es war
ruhig und aufmerksam. (vgl. Protokoll Frihférderstunden 2014, s. Anhang S.
75f1)

In der zweiten Férderstunde wurde eine gro3e Matte als ,L“ aufgebaut und
ein Ziehwagen aufgestellt. Auf3erdem standen verschiedene Plischtiere,
groRe Schaumstoffbausteine und Gewichtsschlangen zur Verfuigung. Hier
war wahrend der Stunde ein gemeinsames Spiel zu erkennen, als die Kinder
»,McDonalds und tanken® spielten. Sie zogen sich gegenseitig und abwech-
selnd im Wagen. Allgemein war die Atmosphare im Raum ruhiger und ent-
spannter. Kind A beschéftigte sich sehr lange mit den Schaumstoffbaustei-

nen und zeigte dabei eigene ldeen und deren Umsetzung, indem es einen




Treppenbau errichtete. Gleichzeitig zeigte es die Fahigkeit, Dinge nachzu-
bauen und nachzumachen. Auch sprach Kind A die anderen Kinder gezielt
an und versuchte, sie in sein Spiel mit einzubeziehen. (vgl. Protokoll Friihfor-
derstunden 2014, s. Anhang S. 77 f.)

In der dritten Frihférderstunde waren ein Kaufmannsladen und eine Kissen-
grube aufgebaut. Des Weiteren befanden sich im Raum zwei dicke Matten
und erneut der Ziehwagen und die Gewichtsschlangen. Dieses Mal ver-
suchten die Kinder, miteinander zu spielen. Es gluckte ihnen indessen nicht,
weil sie sich Uber die Kasse im Kaufmannsladen und deren Handhabung
uneinig waren. Dadurch brachen Streitigkeiten aus in deren Folge jeder fir
sich spielte. Kind A hatte ein Problem damit, Grenzen wahrzunehmen. So-
bald eine Grenze im Spiel gesetzt wurde, nutzte es alle Moglichkeiten, um
diese zu brechen. Ferner warf Kind A Sachen durch den Raum oder nahm
den anderen Kindern Dinge weg oder machte diese kaputt. Ebenso fiel es
ihm schwer, sich an Rollen im Spiel zu halten. Auffallig war, dass Kind A ver-
suchte, ein anderes Kind zu trosten, welches sich weinend in die Ecke stellte.
(vgl. Protokoll Fruhférderstunden 2014, s. Anhang S. 79)

Fur die letzte Forderstunde standen den Kindern eine Parkgarage, eine
Rampe, Magnet-Autos und ein Trampolin zur Verfigung. Aul3erdem lagen
Puzzle und ein Maulwurf-Buch bereit. Kind A zeigte eine gute Handlungspla-
nung und Konstruktionsfahigkeit. Sonst konnte Kind A alleine spielen und
hatte eigene Spielideen. Zeitweise entstanden gemeinsame Spielsequenzen
mit einem anderen Kind. Weiterhin nahm Kind A Gefiihle der anderen Kinder
wahr und baute Dinge, die es vorher von einem anderen zerstorte, wieder
zusammen. (vgl. Protokoll Frihférderstunden 2014, S. 80 f.)

In meinem zweiten Beispiel geht es um Kind B, welches zum Zeitpunkt der
Beobachtung vier Jahre alt und auffallig im Sprachbereich war. Fir die erste
Fordereinheit stellten wir Stifte, Scheren, Papier und Kleber sowie ein Tur-
Versteck-Spiel, einen Ton-Wirfel und ein Buch bereit. Zuerst war Kind B
sehr fremdelnd mir gegeniber und brauchte einige Zeit, um sich an meine
Anwesenheit zu gewdhnen. Nach einer Weile bezog es mich in die Handlung
ein und gab mir Material zum Mitmachen. Kind B zeigte eine hohe Konzent-
ration beim Malen und Kleben und war wahrend der Handlung sehr aufmerk-

sam. Dabei schaute es von der Frihfoérderin und mir ab und malte die




Figuren nach. Bei Problemen fragte es durch Blickkontakt nach Hilfestellung.
Beim Anschauen des Buches war Kind B wenig konzentriert, das gleiche galt
beim Wirfelspiel. Mdglicherweise verstand es den Spielvorgang nicht. Das
Tur-Versteck-Spiel machte ihm anfangs Freude, als es jedoch darum ging,
die Fruhférderin und mich mitspielen zu lassen, verlor Kind B die Lust am
Spiel. (vgl. Protokoll Frihférderstunden 2014, s. Anhang S. 82)

In der zweiten Frihforderstunde stellten wir Knete und das dazugehdrige
Zubehor sowie ein selbsterstelltes Bilder-Lotto, Magnetautos zum Zusam-
menbauen und erneut Stifte und Scheren zur Verfugung. Kind B war in
seiner Tatigkeit, beim Schneiden und Kneten, sehr hektisch und nahm An-
weisungen oder Anmerkungen anfanglich nicht wahr. Es konnte an einer
vorgemalten Linie entlangschneiden. Am Malen zeigte Kind B in dieser
Stunde keine Freude. Es fand die farbig passenden Stifte zum Beispielbild
nicht. Dagegen konnte Kind B die jeweiligen Bilder ihren Partnern gut zu-
ordnen und beschaftigte sich ausgiebig mit der Knete und Knetpresse. Es
verstand den Mechanismus und fiihrte es nach einmaligem Vorfiihren selber
durch. Dartber hinaus beschaftigte Kind B sich gerne mit den magnetischen
Autobauteilen und zeigte eigene Ideen, welche es auch selber durchfuhrte.
Ebenfalls Gbernahm es Anregungen seitens der Frihférderin und mir und
fuhrte diese weiter aus. (vgl. Protokoll Frihférderstunden 2014, s. Anhang S.
83)

Fur die dritte Fordereinheit bauten wir das Regelspiel ,Quips®, eine schiefe
Ebene mit einem groBen Gymnastikball und groRe Schaumstoffbausteine
auf. An dem Regelspiel, in dem es um Farbenzuordnung geht, zeigte Kind B
kein wirkliches Interesse. Dennoch spielte es bis zum Ende mit und verstand
auch den Vorgang. Es fehlte eher an der Konzentration. In dieser Stunde
stand mehr Platz zur Verfligung als in den vorangegangenen und es war fr
Kind B maoglich, sich kérperlich zu bewegen. Es spielte eine halbe Stunde
lang mit dem grof3en Gymnastikball und liel3 diesen immer wieder von der
schiefen Ebene rollen. Auch konstruierte Kind B mit den Schaumstoffbau-
steinen und baute Hurden. Fir die folgende Stunde vermerkten wir, dass
Bewegung Kind B geistige Anregungen gibt. (vgl. Protokoll Fruhférder-
stunden 2014, s. Anhang S. 84)




Die dargestellten Beobachtungen aus den jeweiligen Fruhférderstunden
zeigen meines Erachtens, wie wichtig das Element Beobachtung fur die
Frahforderung ist. Durch dieses methodische Vorgehen wird es den Frihfor-
derlnnen ermoglicht, das Geschehene zu rekapitulieren und daran an-
kntpfend folgende Einheiten zu planen. Dabei ist es ihnen mdéglich, die
Interessen der Kinder aufzudecken und diesen unterstiitzend nachzukom-
men. Das Beispiel von Kind B zeigt dies sehr deutlich. Die Férdereinheiten
waren alle eher ruhig und darauf bezogen, kognitive, sprachliche und fein-
motorische Kompetenzen zu férdern. Allerdings zeigte sich durch die
Bewegung in der dritten Forderstunde, wie anregend sich diese auf das Kind
auswirkt, weshalb anschlieend die Bewegung als Interessensgebiet zur
Forderung der sprachlichen und kognitiven Ebene eingesetzt werden sollte.

Ebenfalls wird die Voraussetzung geschaffen, die kindlichen Fortschritte zu
verfolgen, was am Beispiel von Kind A gut nachvollziehbar wird. Ohne Be-
obachtung und Protokoll ware mdglicherweise durch das andauernde Igno-
rieren der Grenzen untergegangen, dass Kind A sich in seinen sozialen
Kompetenzen weiterentwickelte und von sich aus auf die anderen Kinder

zuging.

4.2.2. Basale Stimulation

Das Konzept der Basalen Stimulation wurde 1975 von Andreas D. Fréhlich
im Rahmen eines Schulversuches in Deutschland entwickelt. Fréhlich war als
Heilpddagoge in einem Zentrum fur kérper- und mehrfachbehinderte Kinder
und Jugendliche tatig. Er ging davon aus, dass Kinder etwas wahrnehmen
kénnen, obwohl sie in ihrer Wahrnehmungsfahigkeit beeintrachtigt sind.
Daher entwickelte er ein niedrigschwelliges Angebot mit Anreizen, durch die
die Kinder elementare, gezielte und systematische Informationen utber sich
selbst und ihre Umwelt vermittelt bekommen sollten.

Seine Prinzipien wurden in den 1980er Jahren von dem Pflegebereich auf-
genommen und weiterentwickelt. Seit der Jahrtausendwende hat die Basale
Stimulation in unterschiedlichen Institutionen des Gesundheitsbereiches Ein-
zug gefunden. (vgl. Mathys und Straub 2011, S. 42)

Die Basale Stimulation und Fruhférderung dient zur Anregung der Hand-

lungsfahigkeit im Rahmen des jeweiligen Entwicklungsniveaus. (vgl.
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Schmutzler 2006, S. 238) Das Konzept orientiert sich am Erfahrungshinter-
grund und der Lernfahigkeit des Menschen. Deshalb wird versucht, Entwick-
lungsmaoglichkeiten und Verdnderungen von Zustanden in optimierendem
Mal3e anzubieten. Die Prinzipien und Techniken der Konzeption werden in
Situationen eingesetzt, in denen die Entwicklungsfahigkeit des Menschen
durch eine Beeintrachtigung, Behinderung oder Erkrankung bedroht ist. (vgl.
Mathys und Straub 2011, S. 40)

Basal ist lateinisch und bedeutet grundlegend, fundamental, einfach. Stimu-
lation ist ebenfalls lateinisch und heil3t Ubersetzt Anregung, Anreiz, Ermunte-
rung. Die Methode bezieht sich folglich vor allem auf anregende, ermun-
ternde Aspekte der Stimulation und soll den Menschen ,in Stimmung brin-
gen“. (Mathys und Straub 2011, S. 41) Der Ausdruck Basal wird hier um eine
wesentliche Dimension erweitert, welche Uber den eigentlichen Wortsinn
hinausgeht. In der Interaktion mit dem Ziel des Konzepts wird der Begriff viel
mehr als voraussetzungslos verstanden. Daher beinhaltet die Basale Stimu-
lation die Aktivierung aller Wahrnehmungsbereiche bei Menschen, deren
Eigenaktivitat beeintrachtigt ist. Dies erfolgt nach Mathys (2011) durch den
Ausbau individueller nonverbaler Mitteilungsmoglichkeiten. Folglich geht es
darum, sensomotorische Angebote zu erdffnen, die dem jeweiligen Zustand
des Menschen entsprechen. Demgemal3 ergeben sich unberihrte Orientie-
rungsmoglichkeiten, die Betroffenen konnen sich 6ffnen und Beziige zu sich
und ihrer Umgebung herstellen. (vgl. Mathys und Straub 2011, S. 41)

Eine Grundannahme des Menschenbildes der Basalen Stimulation ist laut
Mathys (2011), dass jeder Mensch mit differierenden Fahigkeiten und ver-
schiedenen genetischen Potentialen geboren wird. Vom ersten Lebenstag an
beginnt das Individuum, in Interaktion mit Bezugspersonen und der Umwelt
zu treten. Bis zum Lebensende befindet sich der Mensch in einer ununter-
brochenen Auseinandersetzung mit sich selbst und ist ambitioniert, die per-
sonliche Entwicklung aktiv mitzugestalten. Dabei strebt das Individuum nach
Autonomie und Unabhangigkeit. Die Entfaltung des charakteristischen
Potentials findet zeitlebens im Spannungsfeld zwischen Nahe und Distanz,
Eigenstandigkeit und Fremdbestimmung, Wertschatzung und Ablehnung
statt. Der Begriff der Ganzheitlichkeit bezieht eine zentrale Rolle in der

Sichtweise der Basalen Stimulation. Der Mensch als Summe unterschied-




licher Einflisse ist allzeit ein Teil eines Systems, eines Ubergeordneten
Ganzen. Infolgedessen bezieht sich die Basis des Konzepts auf das Prinzip
der Gemeinsamkeit und besagt, dass gemeinsames Handeln nach dem
Aufbau einer respektvollen Beziehung verfolgt werden kann. (vgl. Mathys
und Straub 2011, S. 42 f.)

Von Bedeutung ist in dieser Methode der Kérper, welcher als unzertrennliche
Einheit von Geist, Leib und Seele angesehen wird. Die Wahrnehmung des
eigenen Korpers findet in verschiedenen Arten statt. Alltagsaktivitaten
bringen konstant sensorische Informationen. Jegliche Bewegungen und
damit einhergehende Eindricke vermitteln dem Gehirn eine Rickmeldung
Uber die Befindlichkeit und die Lage des Koérpers. Daher werden Erfahrungen
signifikant Uber Bewegungen ermoglicht, woraus zu schlieen ist, dass
Wahrnehmung und Bewegung zusammen gehdren. Wenn folglich die Be-
weglichkeit eines Menschen abnimmt, wird die Eigenwahrnehmung des
Korpers erheblich beeintrachtigt. (vgl. Mathys und Straub 2011, S.43)

Zwei Begriffe spielen bei der Betrachtung des Kdrpers eine wichtige Rolle.
Einerseits das Kdorpergefuhl, welches den momentanen Zustand des
Korpers widerspiegelt. Dieses verandert sich bei samtlichen Regungen oder
bei jeder Veranderung der Stimmung. Ebenso passt sich das Korpergefuhl
an abwechslungsreiche Situationen an, geht allerdings bei gleichbleibenden
Positionen verloren. Anders verhalt es sich mit dem Kérperbild, welches die
Vorstellung ist, die sich ein Mensch von seiner eigenen physischen Erschei-
nung macht. Das Korperbild ist ureigen und fortwahrend mit koérperbe-
zogenen Einstellungen und Gefiihlen verbunden. Es ist jedoch intensiv vom
gegenwartigen kulturellen Bezugsrahmen beeinflusst. Die Entwicklung des
Korperbildes erfolgt friih und &ndert sich immerfort im Laufe des Lebens. Sie
spielt die zentrale Rolle fur die menschliche Personlichkeitsentwicklung, weil
der Korper der zentrale Bezugs- und Orientierungspunkt zu sich und der
Umwelt ist. (vgl. Mathys und Straub, S. 45)

Als weiterer bedeutender Aspekt zum Verstandnis der Basalen Stimulation
ist die Wahrnehmung zu nennen. Prinzipiell ist auf rein physiologischer
Ebene die Wahrnehmung als Aufnahme von inneren und &uf3eren Reizen zu
definieren. Allgemein handelt es sich dabei um eine bewusste und h&ufig

unbewusste Ansammlung von Informationen. Die Basale Stimulation bezieht




sich auf Entwicklungspsychologische und Erkenntnistheoretische Definitio-
nen, die besagen, dass der Mensch ein Bewusstsein hat, mit dem er
zwischen Ich und nicht-Ich differenzieren kann. Durch diese Differenzierung
kann das Individuum seine eigene ldentitdt und die einer anderen Person
wahrnehmen. (vgl. Mathys und Straub 2011, S. 46) ,Durch das Wahrnehmen
der eigenen inneren Welt, noch mehr aber durch den Dialog mit dem Du und
der dinglichen Umwelt werden Lernen und Entwicklung mdglich.“ (Mathys
und Straub 2011, S. 46)

Die Basale Stimulation konzentriert sich auf die sensorische Wahrnehmung,
ergo der Aufnahme von Reizen oder Informationen durch unterschiedliche
Sinne. Hierbei sind drei Bereiche fur die Entwicklung der Wahrnehmungs-
fahigkeit zu nennen. Die somatische, die vestibulare und vibratorische Wahr-
nehmung. Auf diesen Ebenen baut das Basale Konzept Methoden und
Techniken der Kommunikation auf. (vgl. Mathys und Straub 2011, S. 46)

Bei der Basalen Stimulation geht es im Grunde genommen um die Kommu-
nikation tber Korper und Sinne. Die Kommunikation wird in der systemischen
Sichtweise als ,komplexe Verflechtung verschiedener Entwicklungsbereiche
mit Wahrnehmung, Bewegung, Kognition, Sozialerfahrung, Gefihlen und
Korpererfahrungen interpretiert. (Mathys und Straub 2011, S. 52) (vgl.
Mathys und Straub 2011, S. 52)

Ein wesentliches Ziel der Basalen Stimulation ist, Prozesse des Menschen,
wie das Streben nach Entwicklung und Selbststandigkeit, zu unterstttzen.
Daneben stellt dieses Konzept die Erlebniswelt des Menschen in den Mittel-
punkt und versucht, augenblickliche Basisthemen zu umschreiben. Alle Ziele
dieser Methode sind zukunftsgerichtet und weisen auf etwas, das fur die be-
troffene Person erstrebenswert ist, hin. Die Sicht wendet sich vom traditio-
nellen, ursachenbezogenen, defizitorientierten Denken ab und wechselt zum
ressourcenorientierten Denken. (vgl. Mathys und Straub 2011, S. 54)

In der heilpddagogischen Frihférderung der dargestellten Forderstelle wird
die Basale Stimulation in Form von Basalwannen genutzt. Konkret bedeutet
dies, dass grof3e Wannen gefillt sind mit Kastanien, Erbsen, Terra-Bohnen,
Korken oder Linsen. Hier werden unterschiedliche Materialien hinzugefigt,
um das kindliche Spiel anzuregen. Dazu gehdren beispielsweise Eimer und

Schaufel, verschiedengroRe Dosen mit unterschiedlichen Verschlissen,
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Kochutensilien wie Topfe, Teller und Schisseln oder verschiedenartige
Rohre. Bei vielen Kindern wird die Basalwanne genutzt, um anfangs einen
Beziehungsaufbau zum Kind zu ermdéglichen und leicht ins Spielen hineinzu-
kommen. In meinen Beobachtungen konnte ich sehen, dass die Basalwanne
sehr attraktiv auf Kinder wirkt und viele verschiedene Mdoglichkeiten des
Handelns bietet, ohne das Gefiuhl zu vermitteln, etwas nicht richtig zu
machen. Ebenso bietet diese Methode die Gelegenheit, differierende
Aspekte beobachten zu kénnen, wie zum Beispiel Mengenverstandnis,
Hand-Hand-Koordination und Hand-Augen-Koordination. Simultan ergibt sich
die Moglichkeit fur die Kinder Oberflachenbeschaffenheit und Tiefenreize zu
erleben.

Als praktisches Beispiel vergleiche ich zwei Frihférderstunden eines Kindes,
bei dem in beiden Fordereinheiten die Basalwanne eingesetzt wurde. Das
Kind wurde schon seit einiger Zeit durch die beteiligte Fruhférderin geférdert.
Kind C wies bei seiner Geburt eine Spina bifida auf, eine Neuralrohrfehlbil-
dung im Sinne eines Wirbelspaltes. Dadurch hatte Kind C eine starke korper-
liche Beeintrachtigung und Schwierigkeiten beim Stehen und Gehen. Der
Schwerpunkt lag folglich in der Férderung des Gehens sowie des Stehens
und der Starkung der Beinmuskulatur. In der ersten Fordereinheit war die
Basalwanne gefullt mit Bohnen. Des Weiteren standen Topfe, Teller, eine
Kelle und ein Rohr zur Verfugung. Da ich fremd fur Kind C war, lag der
Schwerpunkt im Kennenlernen und Spielen. Kind C zeigte eine hohe Kon-
zentrationsdauer an dem Basalelement. Gleichfalls meisterte es jede Bewe-
gungsanforderung, wie das Aufstehen, um ein Spielelement zu holen oder
die Streckung des Oberkorpers, um an den Topf heranzukommen, sehr gut.
Auch betrachtete Kind C die Bohnen sehr genau und war in der Lage,
einzelne Bohnen in ein Gefal3 oder in eine Hand zu geben und davon aufzu-
nehmen. Allerdings gliickte es nicht ganz, Kind C eine Bohne in die Hand zu
geben, da es noch nicht mit der gesamten Hand greifen konnte. Ebenfalls
zeigte Kind C vorerst Scheu vor der Basalwanne, traute sich dann allerdings
nach geraumer Zeit beide Hande ganz in den Bohnen versinken zu lassen.
Kind C freute sich dabei und beobachtete wahrenddessen sehr konzentriert,
wie die Bohnen sich um die Hande legten. (vgl. Protokoll Forderstunden
2014, s. Anhang S. 85f.)
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Bei der zweiten Fordereinheit brachten wir zusatzlich zum Basalelement
einen Topf, einen Teller und Stapelbecher mit. Darliber hinaus hatten wir
einen kleinen Lastwagen bei uns, weil Kind C gerne mit Autos spielt. Dieses
Mal stirzte sich Kind C sofort mit beiden Handen in die Basalwanne und ge-
noss den Tiefenreiz langer. Da in dieser Stunde die Bewegung im Vorder-
grund stand, lieBen wir den Lastwagen ofters Uber den Wohnzimmertisch
fahren. Das brachte Kind C dazu, sich wiederholt hinzustellen und um den
Tisch zu gehen, um das Auto zurlckfahren zu lassen. Dabei machte sich
Kind C beim Greifen sehr lang und driickte beide Beine fast durch. Allerdings
war seine Konzentrationsspanne nicht sehr hoch und es machte haufiger
Pausen, um zu schauen was passierte. Deshalb fuhrten wir ungeféahr nach
der Halfte der Stunde einen Bruch herbei und gingen mit Kind C zur Haus-
treppe. Dort zeigte es uns, wie es die Treppe selbststandig hinauf und hin-
unter krabbeln kann. (vgl. Protokoll Frihférderstunden 2014, s. Anhang S.
87)

Aus diesen zwei Beobachtungen geht hervor, dass die Basale Stimulation als
anregendes Element genutzt wird, um Interesse beim Kind zu wecken.
Dadurch wird ein gemeinsames Spiel moglich, bei welchem an den Fahig-
keiten der Kinder angesetzt wird, wie beispielsweise das Umschutten und
Aufheben der Bohnen, um dabei Foérderschwerpunkte zu unterstitzen. In
diesem Fall wurde das Basalelement verwendet, um Kind C in seiner Bewe-
gung zu fordern und diese zu verbessern. Gleichzeitig sollte Kind C auf
diesem Wege symbolisiert werden, dass die Bewegung von ihm allein zu
bewaéltigen ist und es nicht auf Hilfe anderer angewiesen ist. Die Basale Sti-
mulation kann daher als ressourcenorientierte Methode verstanden werden,
da die Kinder bei ihren Interessen und Féahigkeiten abgeholt und spielerisch
unterstitzt werden, ihre Ressourcen weiter auszubauen, um selbststandige

Akteure zu werden.
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5. Relevanz fiir die Angewandten Kindheitswissenschaften

Die Angewandten Kindheitswissenschaften stehen in ihren theoretischen
Idealen fUr eine Subjekt- und Ressourcenorientierung. Das Prinzip der
Partizipation von Kindern ist von enormer Relevanz. Gleichzeitig ist es von
grol3er Bedeutung, das Akteurskonzept (Agency) und ein niedrigschwelliges
Angebot anzubieten, um Familien aller gesellschaftlichen Schichten zu errei-
chen. Mit diesen Ansprichen steuert der Studiengang gegen einige veraltete
padagogische Ansichten in der Praxis. Deshalb wird uns als Kindheitswis-
senschaftlerinnen vermittelt, dass wir uns fir unsere ldeale einsetzen und sie
in allen moglichen Arbeitsfeldern verbreiten missen.

Geene (2013c) nennt als Schlusselbegriff der Kindheitswissenschaften die
Lebensweltorientierung und den dafir benétigten Kompetenzerwerb zur Be-
ratung und Kommunikation von und mit der Familie des Kindes. (vgl. Geene
et al. 2013c, S. 84) Ebenso sagt er, dass es wichtig ist, von der Objektbe-
trachtung, den Problemen und Defiziten Abstand zu nehmen und sich auf
das Subjekt, eine positive Lebensgestaltung und die Potentialférderung zu
konzentrieren. (vgl. Geene et al. 2013c, S. 87 f.)

Bei der Auseinandersetzung mit dem Thema der vorliegenden Arbeit hat sich
herausgestellt, dass in einem vorstellbaren Arbeitsfeld der Kindheitswissen-
schaftlerinnen Leitbilder unseres Studiums vorzufinden sind. Es wird ver-
deutlicht, dass sich zum Beispiel genau die Aspekte Geenes et al. in der
Frihforderkonzeption und Arbeit wiederfinden. Aber nicht nur diese Aspekte,
sondern samtliche genannte Ideale sind in der Frihférderstelle verankert.

Fur uns Kindheitswissenschaftlerinnen ist es wichtig, zu erkennen, dass eine
anfangliche Defizitorientierung keine Einschrdnkung in der Sichtweise be-
deuten muss. Es wird eher gezeigt, dass es gelingen kann, die eigenen
Ideale in die Arbeit einzubringen, auch wenn diese urspringlich nicht gege-
ben sind. Dadurch kann die grof3e Angst, als Einziger ,gegen den Strom zu
schwimmen® und eine andere Sichtweise zu vertreten, genommen werden.
Von Vorteil ist selbstverstandlich, dass die Lebenshilfe und die hier betrach-
tete Fruhfoérderstelle sich dieselben Mal3stdbe fir die Arbeit gesetzt haben.
Allerdings wird auch ihnen und ihrer Arbeit durch die rechtlichen Grundlagen

ein Defizitblick auferlegt, welchen es zu bewaltigen gilt.
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Gleichfalls wird hier veranschaulicht, dass es nicht nur Mitarbeiter und
Kollegen mit einer anderen Sichtweise, sondern hohere Instanzen und deren

Vorgaben gibt, die es zu durchdenken und zu bewerkstelligen gilt.
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6. Fazit

Abschlief3end ist festzuhalten, dass die Defizit- und Normorientierung bereits
im frihsten Neugeborenenstatus beginnt. Schon dort werden Kopfumfang
oder Korperlange gemessen, um den Entwicklungsstand des Kindes festzu-
stellen. Doch hort hier der defizitare Blick nicht auf, sondern beginnt viel
mehr in diesem Stadium und zieht sich durch das gesamte Kindes- und
Adoleszenzalter. Nach den Erstuntersuchungen und den U-Untersuchungen
folgen Schuleignungstests und die Jugenduntersuchungen J1 und J2, welche
bis zum 18. Lebensjahr vollzogen werden. Nach Geene (2013a) dienen diese
Untersuchungen einerseits zur Feststellung, was das Kind schon kann,
andererseits zum diagnostischen Ausschluss von Stérungen. Die frihe
Diagnose von Entwicklungsbeeintrachtigungen kann dazu beitragen, geeig-
nete MaRnahmen zu vermitteln. (vgl. Geene et al. 2013a, S. 143 ff.) Insbe-
sondere fur die Fruhférderung sind die Untersuchungen von grof3er Bedeu-
tung, weil sie darauf angewiesen sind, dass den Arzten eine Entwicklungs-
verzogerung des Kindes auffallt, um es als Fruhférderkind zu melden. Daher
sind die Kinderuntersuchungen unumganglich fur die Fruhférderung. Trotz
dessen ist der Ausgangspunkt fraglich, da die hohe Variabilitat der kindlichen
Entwicklung kaum Berucksichtigung findet und stattdessen von standardi-
sierten Entwicklungsverlaufen ausgegangen wird. Generell ist fur die
Frihférderung und der Padagogik von Relevanz, ob eine Entwicklungsge-
fahrdung vorhanden ist. Die daftir verwendeten Standardmalf3e der Entwick-
lungsdiagnostik dienen nicht zur Ausgrenzung, sondern zur Starken- und
Schwachenanalyse, um Kenntnisse darlber zu erlangen, wo Handlungsbe-
darf liegt. Damit kann ermittelt werden, an welche Ressourcen angeknupft
werden kann, um Defizite minimieren zu kénnen.

Wie eingangs erlautert, stellt sich die Frage, ob die Fruhférderung trotz des
defizitaren Ausgangspunkts ressourcenorientiert arbeiten kann. Meiner
Meinung nach gelingt es der Fruhférderstelle, die Schere zwischen Defizit
und Ressource zu Uberbricken. Allein die Konzeption verdeutlicht, inwieweit
die Fruhférderung an den Ressourcen sowohl der Kinder als auch der Eltern
ansetzt, um Schwéachen verringern oder ausgleichen zu kénnen. Es gelingt
ihnen durch die hausliche Férdermalinahme, einen Zugang nicht nur zu den

Kindern, sondern auch zu den Eltern zu bekommen. Auch die Prinzipien der
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Ganzheitlichkeit und Familienorientierung stehen dafir, die Eltern als primare
Bildungs- und Sozialisationsinstanz einzubinden und eine Erziehungspart-
nerschaft aufzubauen. Simultan ruht der Blick der Fruhférderinnen nicht auf
den Entwicklungsverzogerungen der Kinder. Stattdessen werden passende
Hilfeangebote geschaffen, die dem Kind helfen, die nachste Entwicklungs-
stufe erreichen zu kdnnen. Dabei wird das Kind als aktiver Akteur in seiner
eigenen Lebenswelt betrachtet. In diesem Sinn geht die Frihforderstelle
davon aus, dass jedem Kind als Akteur individuelle Moglichkeiten zur Verfu-
gung stehen, mit deren Hilfe Entwicklung initiilert werden kann und die zur
Uberwindung von Schwachen beitragen kénnen. Somit verweilt die Friihfor-
derstelle nicht im Defizitblick, sondern verfolgt das Ziel, die individuellen
Ressourcen der Kinder zu nutzen. (vgl. Lebenshilfe Helmstedt-Wolfenbuittel
gGmbH 2014, S. 6)

Gleichermal3en unterstitzen die angewandten Methoden der Frihférderstelle
die theoretischen Grundlagen der Konzeption. Durch das Beobachtungskon-
zept wird es den Fruhférderinnen ermoglicht, alle Entwicklungsbereiche und
Entwicklungsstande der Kinder in unterschiedlichen Situationen zu
betrachten. Zugleich dient die Methode laut Viernickel (2005) zum besseren
Kennenlernen des Kindes und der Entdeckung seiner Einzigartigkeit. Aul3er-
dem koénnen durch die regelmafiige Beobachtung und Auswertung Entwick-
lungsfortschritte und Kompetenzen des Kindes gewdrdigt und Starken sowie
Schwachen schneller erkannt und geférdert werden. Dadurch ist es den
Frahférderinnen maoglich, dem kindlichen Interesse besser nachzugehen und
die kindspezifischen Motive und Anreize fir die Arbeit in den Férdereinhei-
ten nutzbar zu machen. (vgl. Viernickel und Volkel 2005, S. 51 f.)

Die Basale Stimulation zeigt, wie wichtig die sensomotorische Wahrnehmung
des Korpers ist und inwieweit sie Kindern helfen kann, ihr eigenes Kérper-
gefuhl zu finden. Die Basalwanne ist dabei ein reizvolles und zugleich er-
wartungsfreies Material. Dieses ermaoglicht den Kindern einen leichten Zu-
gang, unabhangig davon, in welcher Entwicklungsstufe sie sich befinden. Sie
kénnen bei der Beschaftigung mit dem Material zeigen, in welchen Bereichen
sie Ressourcen besitzen. Beispielsweise kénnen sie beim Umschitten von
Kastanien ihr Mengenverstandnis zeigen und gleichzeitig durch den senso-

motorischen Reiz ihre eigene Handlung besser spiren.
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Doch was passiert, wenn die Einstellung der Fruhférderinnen nicht ressour-
cenorientiert ist? Was bedeutet es, wenn der Ausgangspunkt defizitar bleibt?
Meines Erachtens kann zwar in der Konzeption und in den Methoden Res-
sourcenorientierung verankert sein, allerdings hangt die Umsetzung immer
noch von den Mitarbeiterinnen und Ausfiihrenden ab. Wenn diese die Forde-
rung mit einem Defizitblick durchfihren, wird dieser zeitlebens an den
Kindern haften. Die Kinder selbst kbnnen gegebenenfalls diese Sicht an-
nehmen und an ihren eigenen Fahigkeiten zweifeln. Das wirde nach
Hobfolls Ressourcenmodell (1988) dazu fiihren, dass sie aus der soge-
nannten Verlustspirale wahrscheinlich nicht mehr herauskommen.
Schlimmstenfalls kénnten sie vorhandene Ressourcen durch Nichtférderung

verlieren und so eine gerechte Integration in die Gesellschaft fehlschlagen.

Parallel ist fraglich, was nach der Fruhférderung folgt. Durch mein Praktikum
in der vorgestellten Frihforderstelle haben sich drei verschiedene Mdglich-
keiten konstatiert. Gemal3 der ersten brauchen die Kinder nach einer gewis-
sen Zeit in der Fruhférderung keine Unterstitzung mehr, sodass die Forder-
maflinahme durch die Mitarbeiterin beendet wird. Mdglichweise wurden vor-
her noch Therapien wie Logopadie oder Ergotherapie gemeinsam auf den
Weg gebracht. Alles in allem hat sich das Kind aber so gut ent- und weiter-
entwickelt, dass die Frihforderung tberflussig ist.

Die zweite Opportunitat beinhaltet, dass die Kinder einen héheren Unterstit-
zungsbedarf haben, sodass mit den Eltern gemeinsam ein Platz in einem
Heilpddagogischen oder Integrativen Kindergarten beantragt wurde. In
diesem Fall hort die Frahférdermaf3nahme auf, weil der Gesetzgeber nur ein
Mittel finanziert. Hier entwickeln sich die Kinder dann entweder so gut, dass
sie darauffolgend eine Regelschule besuchen kénnen, mitunter mit Hilfe
einer Schulbegleitung. Andernfalls bleiben die Kinder im Bereich der Son-
derférderung und meist auch im Kreise der Lebenshilfe.

Gemald der dritten Moglichkeit sehen die Eltern die FruhférdermafRnahme
nicht als nétig an. Zu diesem Entschluss kénnen verschiedene Grinde
fuhren, sodass sie mit der Arbeit der Fruhforderin, der Fruhforderin selbst
oder mit den Nachfragen und der subjektivbetrachteten Kontrolle nicht zu-

frieden oder einverstanden sind. Wenn dies der Fall ist, kommt es vor, dass
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die Forderung nicht weiter in Anspruch genommen wird. Allerdings gibt es
auch die Eventualitat, dass die Fruhforderlnnen die Arbeit in der Familie auf-
grund von Streitigkeiten, schwerwiegenden Problemen oder Ubergriffigkeit
aufgeben. Dies geschieht jedoch erst nach vielen Losungsversuchen, wie
Gesprachen mit Kolleginnen oder Vorgesetzten und Wechseln von Friuhfor-
derlnnen und stellt den allerletzten Ausweg dar.

Im Allgemeinen ist es meiner Meinung nach der Frihforderstelle mdglich,
ressourcenorientiert zu arbeiten. Allerdings hangt dies von mehreren
Faktoren ab. Zum einen muss die Konzeption der Institution Ressour-
cenorientierung betrachten. Zum anderen missen Methoden angewendet
werden, die eine Arbeit an den Starken der Klienten eréffnen. Und zu guter
Letzt hangt all das von der Einstellung der Mitarbeiterinnen ab. Wenn diese
nicht ressourcenorientiert denken und arbeiten, bleiben die Konzeption und
Methoden lediglich Theorie.

Zudem ist die Fruhférderung von dem Defizitblick abhangig, um ihre Arbeit
im Ganzen beginnen zu konnen. Hier kann ich die Aussage Schiickings
(2013) nur unterstutzen. ,Wenn wir wissen, dass Defizitorientierung unguns-
tig ist- und gleichzeitig von Eltern erwarten, dass sie ihre geborenen Kinder
fursorglich und nicht defizitgeleitet betreuen- sollten wir keine defizit-, sprich
risikoorientierte Vorsorge anbieten, sondern professionell [...] Betreuung
leisten, [...]1.“ (Schucking 2013, S.136 f.) Folglich ist die Hinterfragung des
Rechtssystems von hoher Bedeutung, um die Rahmenbedingungen der
Frihférderung zu verbessern. Hier missten sich die gesetzlichen Vorgaben
und somit der Defizitblick andern, da erst eine Entwicklungsverzégerung,
eine drohende Behinderung oder eine Behinderung notwendig sind, um
Fruhforderung erhalten zu kénnen. Ebenso sind zwar die Kinderunter-
suchungen von hoher Relevanz, aber auch hier muss sich grundlegend
etwas im Blickwinkel verandern. Einerseits ist zu analysieren und zu berick-
sichtigen, dass Entwicklung von Kindern heterogen ist. Andererseits ist
wichtig, Eltern diese Heterogenitat zu vermitteln, um ihnen Angste zu
nehmen und eine Untersuchung generell zu ermdglichen.

Des Weiteren ist es von enormer Bedeutung, die Komplexleistungen, die in
den rechtlichen Grundlagen angestrebt werden, im Lande Niedersachsen

einzurichten. Bisher wird die medizinisch-technische Férderung noch unab-
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hangig von der Frihférderung verordnet und von der Krankenkasse bezahlt.
Zweifellos ware es erstrebenswert, die medizinisch-technische und die heil-
padagogische Férderung zu vernetzen und zu kombinieren, um gemeinsam
einen Forderplan fir das betroffene Kind erstellen zu kdnnen. Eine Kom-
plexleistung wirde dartber hinaus dazu fiihren, dass alle FérdermalRnahmen
denselben Weg fir das Kind ebnen kdnnen. Dabei kdnnten sie sich austau-
schen und unterstitzen, um das bestmogliche Wohl des Kindes zu gewin-
nen.

"Chancengleichheit besteht nicht darin, dass jeder einen Apfel pflicken darf,

sondern dass der Zwerg eine Leiter bekommt.” (Reinhard Turre)
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Kleine Anfrage zur schriftlichen Beantwortung mit Antwort

Anfrage des Abgeordneten Dr. Mex Matthiesen (COU), singsgangen am 19002.2014

Wie geht es weiter mit der Komplexieistung Fruhforderung im Sinne von § 30 SGB X7

Dhe imerdeziplindren Frdhidrdersiellen sind famien- und wohnorinehe Diensie, in denen medizi-
nisch-therapeutische und padagogsche Fachkrafie zusammenarbeiien, um bei Kindem im Yor-
schulalier eine drohende Behinderung zu erkennen, ihr vozubsugen und die Folgen einer beste-
henden Behinderung auszugleichen oder zu mildern. Das Land Niedersachsen hat zusammen mit
den kommunaken Spiteemverbinden sowie den Kranksnkassen im Jahr 2003 sine Landssrahmen-
empiehlung zw Umsetzung der Frohidrderungsverordnung in Niedersechsen erarbeitet. Die Ar-
beitzgemeinschaft der Caritas-Einfchiungen der Behinderienhilfe Miedersachsen hat im Januar
2014 ihre Bedesiligung an der Landesrahmenemplehlung zur Umsstzung der Frohfordemnmgsvenond-
nung vom 24. Juni 2003 zum Ende des Jehres aufgekindigt.

Ich frage die Landesmsgienung:

1.  Warum hat die Arbeitsgemeinschaft der Caritas-Einrichtungen ihre Beteiligung an der Landes-
rahmenempfehiung zum Ends des Jahres sufgekindigt?

2. Wie viele inlerdisziplinare Frohitrderstellen auf Grendlage der Landesrahmenempds hlung gibt
&6 derzeit in Miedersachsen?

3. Wie visle heilpadagogische Frohftrderstellen gibt 25 in Niedersachsan?
4. Whe viele Kinder werden im Rahmen der inferdisziplinare n Frohftrderstellzn akiuell beireut?

5. Wie viele Kinder werden derzeit durch die Kassische hedpadsgogische Frohftrderung pefor-
dert?

It derzeit geplant, die Landesrahmenempfehiung zu evalseren?
T. 'Wie wird die Einmichtung der inferdisziplinaren Frohforderstellen in anderen Bundeslandsm
umgesetzt und evaluiert?

B.  Finden aufgrund der Kiondigung der Carites Gesprache Dber die
zwischen dem Sozialminisierium, den Kranksnkassen, den kommunalen Spitzemeerbanden
sowie der LAG der Freien Wohlfahrispfiege stali’? Wenn nein, warum nichi?

9. Woelche MaBnzshman plant die Landesregierung, die wirkungsvolle Umsstzung der Komplex-
leiztung Frohfordaneng gemal § 30 SGB [ scherzestelan?

{An die Staatskanzlei Obersandt am 25.02.2014 - 725 - 631)

Antwort der Lande sregiening

Miedersachsisches Mingsterium Hannowver, den 31.03 2014
for Soziales, Gesundheit und Gleichsillung
-10321-43114/103 -

Die Vortede sines interdisziplindren Angebots zur Versorgung won Kindesrn mit Behinderung und
von Behindenung bedrobier Kinder warden Ende der 1990er-Jahre erkannt und mit der Schaiffung
des Sozialgesetzbuchs Meunies Buch (SGB LX) 2001 im § 30 5GB X gesetzlich verankeri. Ergan-
zend zum SGB [X wurds im Juni 2003 seflens des Bundesminiseriums for Gesundheit (BMG) dis
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Frohfarderungaverordnung (FrohV) erassen, dis die Vorgsben des S5GB 1X prazisiert und vertisft.
Oie Komplexleistung Frohfordensng im Sinne des § 30 S5GBE [X umfasst Leistungen zur medizini-
schen Rehabilitation und helipadagogische Leistungen. Das Angebot beinhaliet zum einen die
Froherksnnung und zum andersn diz Frohfgrdemneng von Kindeon in der Alersspanne von der Ge-
burt bis zum Schulsirtritt.

In Miedersachsen ist im Okiober 2008 die Landesrshmenemplehiung zur Umsetzung der Frohioe-
derungsverordnung (LRE) als Grundlage for die inlerdisziplingren Frobftrderstellen (IFF) ratifiziert
wiorden und in Krafi getreten.

Unter Moderation des Landes Niedersachsen verireten durch das Sczialministerium sind nachiol-
gend aufgefihrie Verbande Parner der Versinbanang:

— Gpitzemverbande der Freien Wohifahrispflege (auler Paritatischer Misdersachsen),
— Verbande der gesstzBchen Krankenkassen,

— Kommunale Spitzenverbande.

Die wesantlichen Inhale der LRE in Miedersachsen sind:

1. Mindestens drei Fachkrafie sollen festangesiellt werden, wobei sowohl der padegogische als
auch der medizinisch-therape uische Bereich verirsten sein muss.

Ofiens Berastung for Elem mit Kindem gemal § 2 S5GB [,

3. Dée Zugangsstewsmung erfolgt Ober sinen Facharzt for Kinderheilkunds und Jugendmedizin
oder den orflichen Trager der Sozialhife. Hierober schlislen die Koskenirager vor Ort eine
Verzinbarung.

4. Bestandted der LRE ist die Empiehlung fir Vergltungsveresinbarungan, nach der eine sinma-
lige Diagnostikpawschale pro Kind in Hohe von 379,31 Ewo (ab 01.01.2013) gezahit wird. Dis
Kosienbetefligung der Krankenkassen beiragt B0 %, die des oriichen Sozialhilietragers 20 %.
Bei der Frohiorderpauschale in Hohe von 1 192,12 Euro {ab 01.01.2013), die pro Quartal und
Kind gezahlt wird, fragen die Krankenkassen sinen Anieil von 22,5 % und die orlichen Sozi-
alhilfetraiger einen Anted won 77,5 %. Beide Pawschalen basieren rechnerisch auf zwolf For-
dereinheiten pro Quartal (Ferienzefien etc. sind sinberechnet) und siner Dawer der Forderein-
heit wvon 110 Minuten. Ausgegangen wird dabei von sinem rechnerischen Durchachnitt, so-
dess ea pro Kind auch zu mehr oder weniger Einheiten kommen kamnn.

Auf der Grundlage der LRE wurden bisher ledighich drei IFF singerichtst. Dabei ist in Misdersach-
sen nach derzeiigem Stand das besiehends breite Leistungsangebot (Sozialpadiatrische Zentren,
Arzte, Therapeuten, Beratungs- und Froherkennungsteams, IFF sowie srganzend die ober 30 hel-
padagogischen Frohfordersielien) im Bersich Frdherkennung wnd -fordeneng in Niedersachsen aus-
reichend. Es besiehen guie Kooperationen und Vemetzungen.

Bundesweit hat sich in der praktischen Umsstzung der FrohV herausgestel, dass die mit der
FrobV werbundenen Hoffrengen - ein flachendackendes venglsichbares Angebot der interdizzips-
naren Frohfordenng - nur unzurzichend el wurden. Sowohl die Umsstrung als auch die Inhalte
der inzrdisziplinare n Frdhftrderung sind auf Landersbene sehr unisrschiedlich. Einige Bundeslan-
der haben keine oder wenige IFF, andare Bundeslander haben sine groBe Anzahl. Das Verstand-
nig von der Komplexleistung Frohforderung® ist sshr unierschiedlich. Hier Begen jewells gewach-
sene, |andersperfische Strukiuren zugrunde, wie der vom Bundesministerium fir Arbeit und Sozia-
lee (BMAS) vernffentiichie Forschungsbericht vom Marz 2012 (BMAS - Forschungsberichie - Struk-
turelle und finanzielle Hindemnizsse bei der Umsstzung der inderdisziplingren Frohfordemeng) daregt.
Das BMAS hat im Awgust 2012 die Bundesarbefisgemeinschaft fir Rehabilitation gebeien, Vor-
schiage zur Weiterentwickiung der Komplexieistung Frohiorderung zu erarbeiten. Ein Abachhesshe-
richt Ober die Arbeit der Bundesarbeitsgemeinschaft for Rehabilitation kgt noch nicht vor.
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Dies vorausgeschickt, beamwore ich die Kleine Anfrage namens der Landesragienang wis folgt:
fui:

Oie Arbsitegememschaft der Caritas-Einrichiungen der Behinderienhiliz in Medersachsen hat mit
Schreiben vom 16.01.2014 die Kondigung der LRE durch die drei Caritas-Spitzerverbands zum
31122014 obersandt. Eine Begrondung enthalf das Schreiben nicht. Lawt einer ielefonischen
Aockirage halien die Carntzsverbands die Rahmenbedingungen und die Vergltungen nach der
LRE nicht fiir ausreichend.

Zu 2
In Miedersachsen besiehen drei IFF nach der LRE und zwar in Leer, Osnabrock und Braks.

Zu 3

Die heilpadagogechen Frohfardersielien bisten ambulanis Angebote nach dem SGB Xl an, dis in
der Fustandighsit der ortichen Trager der Sozialhilfe (Landkmsize, keisfreie Stadie wnd Region
Hannower) liegen. Mit ober 80 heilpadagogischen Frohiorderstellzn in Miedersachsen wird die fla-
chendeckende amibadanis Fordemung der Kinder mit einer Behinderung und der von einer Behinde-
rung bedrohten Kinder sichergestalit.

Fu 4:
Aktuell werden 249 Kinder (Stand: 10.03.2014) von dan drei genannisn |FF betreut.

Zu &

In Miedersachsen erhielten 2012 insgesamt etwa B 000 Kinder Leistungen der Frohfordernsng. De-
sa Zshl basiert suf den Ausgaben 2012 der brflichen Trager der Sorislhilie for die helipadagog-
schen Leisthungen ilr Kinder aulerhalh von Enrichtungen in Hohe von ca. 37,3 Mio. Euro und Kos-
&n von etwa 4 600 Ewro pro Kind im Jahr fir Frdhforderung. Ein Teil disser Kinder erhalt neben der
heilpadagogischen Frithfdrde rung medizinische Letshangsn, insbesonders in Form von Helimitizin.

Zu B

Gemal § 17 Abs. 1 LRE gelten die ersien drei Jahre nach Abschiuss der LRE als Erprobungspha-
. In dieser Phase sollie sine Evaluation durchgefohrt werden, um zu prifen, ob die Komplexleis-
tungen der Friherkennung und Frihfdrderung zweckmalig, bedarfegerecht wnd awsreichend er-
bracht werden. Die Ergebnisse der Evaluation sollen laut der LAE als Grundlags fir Verhandhungsn
Ober Modifikationen an den Vergitungsgestalungsn diensn.

[Oa zun&chst erst eine, dann zwei und spater lediglich eine dritie |FF eingenchtet worden sind, be-
stand in den ersten Jahren nach Inkraftireten der LRE unter den Vertragsparteien Einvernehmen,
den Beginn der Evaluation zu verschisben, bis zusatzliche |FF entstanden sind, um eine Evaluation
auf einer groBeren Datenbasis durchfohren zu kinnen. Im Jahe 2012 haben sich dann jedoch ein-
zelne Leistungsanbisier der IFF wnd sinzelne oriliche Trager der Sozialhilie bezoglich des Staris
der Evaluation an das Land gewandt. Dias Land hat daraufhin die Verragspareien angeschrisben
und Gesprache mit den Vertragepansien zur Frage der Durchidhmung einer Evaluation gefohr. Bis-
her haben jedoch nicht alle Verragaparteien der Durchfohrung einer Evaluation auf der Grundlage
von drei IFF zugestimmi.

ZuT:
Auf die Vaorbemerkung und den vom BMAS vertfisntlichten Forschungsbericht wird verwissen.

Fu B und 8:

Oie LAE kanin nicht durch sinen hoheitiichen Akt, sondem nur durch Versinbarungen swischen den
Vertragspareien verandert werden. Das Land warde sich erneut bereit erklaren, die Verhandiungen
zu moderieren. Vorsussetzung ist allerdings, dass sich dis Vertragspartner ober folgendes Grond-
ziel sinig gind:

Den Kindern mit Behinderung und den von Behinderung bedrohten Kindemn werden alle Letstungsn
gewahrt, die sie zur Verbesserung ihrer zukinftigen Teilhabs benftigen.

Comelia Rundt

(Ausgegeben am 07 04.2014)
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Entwicklungsprofile zur Darstellung des Entwicklungsstandes verschiedener Funktionsbereiche
Name des Klnde‘_____ Geburtsdatum: %GO\{ . ZO AA

Hand-

Unters.- Alter Lauf- geschick-
datum alter lichkeits-

alter

Sprach- — Selb-
verstandnis- standigkeits-
alter alter

CNIWICKIUNGSProme

sers. 0883-3.0-Kr.

ur mit Genehmig.  Jes Verfas
-
=

Die Seitenlangen der roten Winkel geben die Toleranzbereiche der Normalentwicklung an.

emerkungen;

Auswertung und Verwendung des Inhaltes n:

Aus dem Institut fir Soziale P4diatrie und Jugendmedizin der Universitat Miinchen (Vorstand: Prof. Dr. Dr. h.c. Theodor Hellbrigge)
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Untersuchungsboy,

Niame des Kindes:

Miinchener Funktionelle Entwicklungsdiagnostik fiir das 2. und 3. Lebensjahr

G. ). Kéhler und H. D. Egelkraut

Untersuchungsdatum:

: ! i Lebensalter
300 Sprechalter (Aktive Sprache) AR
. 1 ]
36 | Findet zu zwei Eigenschaltiswdriern (heild, hell. sauber) das Gegenteil [ 3 !
RY'] Spricht erste Sechswortsiize i 48 * e :_.{
32 Spricht einen von drei Fiinfwortsiitzen nach ] 45
31 Gebraucht die Fragelorm .warum?”" 44
30 Spricht erste Flinfwortsiltze in Kindersprache 42
29 Benennt Gegenstiinde aul einem der Testbilder C in der Mehrzahl 41
28 Gebraucht das Fiirwort ,mir* oder ,dir* 39
27 Gebraucht das Zahlwort ,zwei* [tir mehrere Gegenstinde 38
26 Spricht erste Vierworlsiitze in Kindersvmché—' 36
2§ Spricht von sich in der Ich-Form J4
24 Benennt alle Gegenstande aufl den zwolIl Testbildern A 33
23 Spricht erste Dreiwortsitze in Kindersprache 32
22 Gebraucht seinen Vornamen, wenn es von sich spricht v 3] C
21 Benennt zwei Tiltigkeiten aul den Testbildern B 29 c
20 Benennt acht der zw6If Gegenstinde aul den Testbildern A 28 C
19 Spricht erste Zweiwortsitze in Kindersprache 26 +
18 Kann Aufforderungen sprachlich ablehnen 25 .t.-
17 Spricht ein vertrautes Wort nach 23
16 AuBert Wiinsche durch Worte wie z. B. ,da!* oder SHam-Ham!* 22
15 Benennt einen Gegenstand aul Belragen 21 _;\_
14 Spricht sinnvolles Worl mit zwei verschied.u;-cn Sclbstlauten, z. B.  Balli* 19 o
13 Summil Kinderlieder mit T 18
12 Spricht drei sinnvolle Worlte T 16,5
1] Spricht zwei sinnvolle Wortc 1S N
10,5 | Gebraucht ,Papa* oder ,Mama* nur Iu:;’u—rxonen --------- 14.5
10 AuBert Wiinsche durch bcxlinu{;l-(.:anulc. lndLl'l:C:-L-B_-lh'-:.l:’.l 13,5 |
9.5 | Spricht Doppel- oder Einzelsilbe mil Bedeutung 13 i
8.5 | Spricht Doppelsilben wie z. B. ,ma-ma* oder ,dei-dei* ohne Bcdcuth;.l;m 12 —
8 Ahmt Geriusche wie z. B. Lippenvibrieren nu?l:—_- B —Il 1
Bemerkungen
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7) Lebenshilfe Konzeption Register

HELMSTEDT - WOLFENBUTTEL Friihférderung D2
gemeinnutzige Gesellschaft mbH Helmstedt -Wolfenbiittel
1. Darstellung unserer Friihforderstelle

Die Fruhférderstellen der Lebenshilfe Helmstedt/Wolfenbiittel gGmbH in Helmstedt und Wolfenbittel sind
Einrichtungen zur Férderung von behinderten und von Behinderung bedrohten Kindern, die noch nicht im
schulpflichtigen Alter sind.

Wir wenden uns an Familien mit entwicklungsauffalligen und behinderten Kindern, um ihnen rechtzeitig Hil-
fen anzubieten.

Mit den Begriffen ,Familie* und ,Eltern* meinen wir auch Alleinerziehende, Pflegeeltern, sonstige Erzie-
hungsberechtigte und andere Bezugspersonen.

Unser Angebot richtet sich an Eltern, deren Kinder wahrend der ersten Lebensjahre bei ihrer kérperlichen,
kognitiven, sprachlichen, emotionalen und/oder sozialen Entwicklung Unterstiitzung brauchen.

In Gesetzestexten werden diese Kinder als behindert und von Behinderung bedroht bezeichnet, in der Fach-
literatur entwicklungsgeféhrdete, entwicklungsaufféllige, entwicklungsverzégerte oder auch Risikokinder
genannt.

Angehérige folgender Berufsgruppen sind in der Fruhférderung vertreten: Sozialpadagogin, Heilpadagogin,
Lehrerin, Krankengymnastin mit Zusatzqualifikationen z.B. in Motopadagogik, Sensorischer Integration, Ba-
saler Stimulation/ Bobath Therapie.

RegelmaRig nehmen die Mitarbeiterinnen an internen und externen Fortbildungen teil, die nicht nur zur Qua-
lifizierung, sondern auch zu neuer Motivation und Arbeitszufriedenheit beitragen.

1.1. Die rechtlichen Grundlagen unserer Arbeit

Frahférderung ist eine Manahme nach dem SGB XII § 53 in der z. Z. geltenden Fassung i. V. m. den §§
26, 30 und 55 SGB IX sowie dem Kinder- und Jugendhilfegesetz:

§53 SGB XII Leistungsberechtigte und Aufgaben

(1) Personen, die durch eine Behinderung im Sinne von §2 Abs.1 Satz 1 des Neunten Buches wesentlich
in ihrer Fahigkeit, an der Gesellschaft teilzuhaben, eingeschrénkt oder von einer solchen wesentlichen
Behinderung bedroht sind, erhalten Leistungen der Eingliederungshilfe, wenn und solange nach der
Besonderheit des Einzelfalles, insbesondere nach Art oder Schwere der Behinderung, Aussicht be-
steht, dass die Aufgabe der Eingliederungshilfe erfullt werden kann. Personen mit einer anderen kér-
perlichen, geistigen oder seelischen Behinderung kénnen Leistungen der Eingliederungshilfe erhalten.

(1) Von einer Behinderung bedroht sind Personen, bei denen der Eintritt der Behinderung nach fachlicher
Erkenntnis mit hoher Wahrscheinlichkeit zu erwarten ist. Dies gilt fur Personen, fur die vorbeugende
Gesundheitshilfe und Hilfe bei Krankheiten nach den §§ 47 und 48 erforderlich ist, nur, wenn auch bei
Durchfuihrung dieser Leistungen eine Behinderung einzutreten droht.

(2) Besondere Aufgabe der Eingliederungshilfe ist es, eine drohende Behinderung zu verhiten oder eine
Behinderung oder deren Folgen zu beseitigen oder zu mildern und die behinderten Menschen in der
Gesellschaft einzugliedern. Hierzu gehért insbesondere, den behinderten Menschen die teilhabe am
Leben in der Gemeinschaft zu erméglichen oder zu erleichtern, ihnen die Ausiibung eines angemesse-
nen Berufes oder einer sonstigen angemessenen Tatigkeit zu ermaéglichen oder sie so weit wie méglich
unabhéngig von Pflege zu machen.

(3) Fur die Leistungen zur Teilhabe gelten die Vorschriften des Neunten Buches, soweit sich aus diesem
Buch und den auf Grund dieses Buches erlassene Rechtsverordnungen nichts Abweichendes ergibt.
Die Zustandigkeit und die Voraussetzungen fur die Leistungen zur Teilhabe richten sich nach diesem
Buch.

§ 26 SGB IX Leistungen zur medizinischen Rehabilitation

(1) Zur medizinischen Rehabilitation behinderter und von Behinderung bedrohter Menschen werden die
erforderlichen Leistungen erbracht, um

(2) Leistungen zur medizinischen Rehabilitationen umfassen insbesondere
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1. Behandlungen durch Arzte, Zahn&rzte Angehérige anderer Heilberufe, soweit deren Leistungen

unter arztlicher Aufsicht oder auf arztliche Anordnung ausgeftihrt werden, einschlielich der An-
leitung, eigene Heilungskrafte zu entwickeln.

2. Friherkennung und Friuhférderung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder.
§ 30 SGB IX Friiherkennung und Friihférderung.

(1) Die medizinischen Leistungen zur Fruherkennung und Fruhférderung behinderter und von Behinderung
bedrohter Kinder nach § 26 Abs. Nr.2 umfassen auch

3 nichtarztliche sozialpadiatrische, psychologische, heilpddagogische, psychosoziale Leistungen
und Beratungen der Erziehungsberechtigten, auch in fachubergreifend arbeitenden Diensten und
Einrichtungen, wenn sie unter arztlicher Verordnung erbracht werden und erforderlich sind, um
eine drohende Behinderung oder bereits eingetretene Behinderung zum frihestméglichen Zeit-
punkt zu erkennen und einen individuellen Behandlungsplan aufzustellen.

2. Leistungen zur Fruherkennung und Fruhférderung behinderter und von Behinderung bedrohter
Kinder umfassen des Weiteren nichtéarztliche therapeutische, psychologische, heilpadagogische,
Sonderpadagogische, psychosoziale Leistungen und die Beratung der Erziehungsberechtigten
durch interdisziplinare Fruhférderstellen, wenn sie erforderlich sind, um eine drohende oder be-
reits eingetretene Behinderung zum frihestméglichen Zeitpunkt zu erkennen oder die Behinde-
rung durch gezielte Férder- BehandlungsmaRnahmen auszugleichen oder zu mildern.

§ 55 SGB IX Heilpddagogische Leistungen.

(1) Heilpadagogische Leistungen nach §55 Abs. 2 Nr. 2 werden erbracht, wenn nach fachlicher Erkenntnis
zu erwarten ist, dass hierdurch

1. eine drohende Behinderung abgewendet oder der fortschreitende Verlauf einer Behinderung ver-
langsamt oder

2. die Folgen einer Behinderung beseitigt oder werden kénnen. Sie werden immer an schwerstbe-
hinderten und schwerstmehrfachbehinderten erbracht

(2) In Verbindung mit Leistungen der Fruherkennung und Frihférderung (§ 30) und schulvorbereitenden
MaRnahmen der Schultrager werden heilpadagogische Leistungen als Komplexleistungen erbracht.

§ 35a KJHG: Eingliederungshilfe fiir seelisch behinderte Kinder und Jugendliche

1. Kinder und Jugendliche, die seelisch behindert oder von einer solchen Behinderung bedroht sind,
haben Anspruch auf Eingliederungshilfe. Die Hilfe wird nach Bedarf im Einzelfall geleistet.

2. Aufgabe und Ziel der Hilfe, die Bestimmung des Personenkreises sowie die Art der Mainahmen
richten sich nach folgenden Bestimmungen des Bundessozialhilfegesetzes, soweit diese auf see-
lisch behinderte oder von einer solchen Behinderung bedrohte Personen Anwendung finden:

§ 39 Abs. 3 und § 40,
Fruhférderung wird den Hilfesuchenden und Berechtigten kostenfrei zur Verfigung gestellt.
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1.2. So kommt ein Kind in die Friihférderung

Ein Kind wird uns erstmals gemeldet durch die Eltern des Kindes oder in Absprache mit lhnen durch einen
Arzt (i.d.R. den Kinderarzt oder ein sozialpadiatrisches Zentrum), den Kindergarten oder auch durch das
Gesundheitsamt.

Die Kontaktaufnahme erfolgt in der Regel telefonisch. Daraufhin wird mit den Eltern ein Termin zum Erstge-
sprach mit einer unserer Mitarbeiterinnen vereinbart.

Wahrend des Erstgesprachs informieren wir die Eltern ausfihrlich tber das Angebot unserer Fruhférderung.

Es erfolgt die Erhebung der Anamnese des Kindes und Informationen zur aktuellen Situation. Dies geschieht
sowohl durch das Gesprach mit den Eltern als auch in der Spielsituation mit dem Kind.

Anhand dieser Informationen beurteilen wir, ob das Kind durch die Fruhférderung angemessen betreut wer-
den kann und berat gegebenenfalls uber andere Hilfs- und Férderangebote im Landkreis.

Bei einer beabsichtigten Aufnahme des Kindes findet ein Erstgesprach statt. Hier wird eine Anamnese
durchgefuhrt und eine erste Einschatzung des Entwicklungsstandes vorgenommen. Dazu wird entweder die
Muanchner Funktionelle Entwicklungsdiagnostik oder der ET 6-6 durchgefuhrt. Des Weiteren wird ein Auf-
nahmeantrag fur die Fruhfoérderstelle und der ,Antrag auf Gewahrung von Eingliederungshilfe" gemeinsam
mit den Eltern ausgefullt. Den Gewahrungsantrag reichen wir mit einem &rztlichen Bericht oder Attest beim
ortlichen Sozialhilfetrager ein.

Das Sozialamt leitet die Unterlagen an das értliche Gesundheitsamt weiter. Von dort aus bekommen die
Eltern und das Kind eine Einladung zur Vorstellung beim Amtsarzt. Nachdem er den Hilfebedarf festgestellt
hat und eine Kostenibernahme durch den Sozialhilfetrager vorliegt, erhalten die Eltern und die Frahférder-
stelle ein Kostenanerkenntnis, in der Regel fiir die Dauer eines Jahres.

Nach Eingang der Kostenanerkenntnis wird im Team die fur die Familie zustandige Fruhférderin festgelegt.

1.3. Der zeitliche Rahmen unserer Arbeit

Umfang, Art, Dauer und Haufigkeit der MaRnahme richten sich nach dem individuellen Hilfebedarf des ein-
zelnen Kindes. Eine flexible Handhabung der Angebote ist erforderlich. Fur die Férderung stehen fur Kind
und Familie in der Regel eine, in berechtigten Fallen auch mehrere Férdereinheiten pro Woche zur Verfu-
gung. Die direkte Leistung am Kind umfasst 60 Minuten.

Die Kostentbernahme fur die Fruhférderung erfolgt in der Regel fur ein Jahr und kann bei Bedarf bis zum
Schuleintritt verlangert werden.

1.4. Unsere Zusammenarbeit mit anderen Fachleuten

Die Diagnostik von Behinderungen und drohenden Behinderungen im frihen Kindesalter ist eine komplexe
Aufgabe. Daher ergibt sich fur uns die Notwendigkeit der interdisziplindren Zusammenarbeit.

Um eine optimale, am Kind und seiner Familie orientierte Férderung zu gewahrleisten, kénnen Hospitationen
und ein regelmafiger Informationsaustausch mit folgenden Fachleuten stattfinden:

% niedergelassenen Arzten aller Fachrichtungen, insbesondere Kinderarzten
Zentren fur Entwicklungsdiagnostik

Zentren fur Sinnesgeschadigte

Krankengymnasten, Sprachtherapeuten, Ergotherapeuten

Erzieherinnen

Psychologen

weiterfiihrenden Einrichtungen

8. anderen Fruhférderstellen

Die Fruhférderung ist eine Leistung nach dem SGB Xll und dem KJHG. Daraus ergibt sich eine Zusammen-
arbeit mit den jeweiligen Kostentragern und dem Gesundheitsamt des Landkreises Helmstedt.

NOo o hs~oODd

1.5. So prdsentieren wir uns

Bestehende Mdglichkeiten fur Vorsorge, Friherkennung, Frihbehandlung und Frihférderung werden nur in
Anspruch genommen, wenn die Betroffenen ausreichend informiert sind. Es ist uns wichtig, durch eine brei-
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tere Offentlichkeitsarbeit unsere Fruhférderstelle mit ihrem Angebot von frihen Hilfen darzustellen. Dies
geschieht in Form von Infoblattern und Plakaten, die in medizinischen, therapeutischen und padagogischen
Einrichtungen verteilt bzw. aufgehangt werden.

Weiterhin méchten wir durch regelmafige Informationen tber Ziel und Zweck von Fruhférderung in den Me-
dien aufklaren, sowie durch Teilnahme an 6ffentlichen Veranstaltungen mit Informations- und Aktionsstén-
den méglichst viele Menschen auf unsere Arbeit aufmerksam machen.

2. Diese Ziele und Leitgedanken sind die Grundsétze unserer Arbeit

2.1. Allgemeine Ziele der Friihforderung

Die Fruhférderung hat zum Ziel, im Zusammenwirken mit den Eltern die Entwicklung der betroffenen Kinder
in ihrer jeweiligen Lebensumwelt zu férdern, die Entfaltung ihrer Personlichkeit anzuregen, zu unterstutzen
und zu begleiten, um eine drohende Behinderung zu verhiten oder eine vorhandene Behinderung bzw. de-
ren Folgen zu beseitigen oder zu mildern.

Jedem Kind sollen ,bestmdgliche Chancen fur die Entfaltung seiner Persoénlichkeit, fur die Entwicklung zu
selbst bestimmtem Leben und zu gleichberechtigter gesellschaftlicher Teilhabe geboten werden. (Bundes-
ministerium fur Arbeit- und Sozialordnung, Bonn 1999: Frihférderung — Einrichtungen und Stellen der
Frahférderung in der Bundesrepublik Deutschland, S.5

2.2. Leitgedanken und theoretische Grundlagen

Unsere Fruhforderstellen versteht sich als Anlaufpunkt fur alle Eltern, die sich wegen Auffélligkeiten in der
Entwicklung ihres Kindes Sorgen machen. Im Mittelpunkt unserer Arbeit steht die Familie als System mit
inren wechselseitigen Beziehungen.

Ein wichtiger Ansatz in unserer Arbeit ist, die Starken eines Kindes zu entdecken und zu mobilisieren.

Unter dem Aspekt der Integration versteht sich Fruhférderung als Angebot an die Familie, einerseits dem
Kind die Eingliederung in die Gemeinschaft zu erleichtern und andererseits, den Eltern in ihrer neuen Situa-
tion einen festen Standort innerhalb ihrer sozialen Bezige finden zu helfen.

Mit dem Begriff Fruhférderung verbinden wir wesentliche inhaltliche Grundsatze und Leitlinien, die Armin
Sohns beschreibt:

. die Ganzheitlichkeit, wonach Fruhférderung ihre Aufmerksamkeit auf samtliche Faktoren richtet,
die die kindliche Entwicklung beeinflussen;

. die Interdisziplinaritét als die Notwendigkeit, verschiedene und ein Kind und seine Familie be-
treuende Fachkrafte ihre Motivation, Sicht und Handlungsweisen aufeinander abzustimmen;

. die Familienorientierung wonach die betreute Familie mit ihrem Kind als System angesehen wird,
auf das weitere externe Systeme einwirken;

. das Streben nach einer sozialen Integration des Kindes und seiner institutionalisierten Betreu-
ungsmaglichkeiten in das gewohnte Lebensumfeld.

(vgl. A. Sohns: Fruhférderung entwicklungsauffalliger Kinder in Deutschland, Beltz Weinheim 2000, S. 157)

Wir gehen, in Anlehnung an die Entwicklungsgrundlagen von Piaget, davon aus, dass jedes Kind seine
Entwicklung aktiv mitgestaltet.

Hierbei spielen folgende Faktoren eine Rolle:
. Jedes Kind verfugt uber Grundfahigkeiten mit individuellen Méglichkeiten und Grenzen.
. Dariiber hinaus lebt jedes Kind in und mit seiner Umwelt, die bestimmte Bedingungen vorgibt

Diese zwei Grundvoraussetzungen beeinflussen die jeweilige kindliche Entwicklung. Die Kinder wahlen aus
den gegebenen Umweltreizen diejenigen aus, welche fur sie bedeutsam sind und deshalb verarbeitet wer-
den, bzw. welche auBer acht gelassen werden.
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Fur unsere Arbeit ist es daher wichtig, sich an den kindlichen Bedurfnissen und deren Befriedigung zu orien-
tieren. Im Alltag bedeutet dies fur uns, die Reaktionen der Kinder genau zu beobachten, zu interpretieren, zu
verstehen und entsprechend zu handeln.

3. So arbeiten wir

3.1. Das ist uns wichtig

Fruhférderung hat zum Ziel, die Entwicklung behinderter und entwicklungsverzégerter Kinder in ihrer Per-
sonlichkeitsentfaltung anzuregen, sie in ihrer sozialen Entwicklung zu férdern und somit ihre Erziehung und
Eingliederung in soziale Gemeinschaften zu erméglichen. Es ist uns wichtig, die Lebensfreude des Kindes,
seine Kommunikationsfahigkeit bestméglich anzuregen sowie seine soziale Kompetenz zu unterstutzen. Der
Dialog mit dem Kind ist eine Grundvoraussetzung der Gestaltung unserer Férderung. Dabei wollen wir das
Kind in seiner gesamten Persoénlichkeit wahrnehmen und es in seinen Méglichkeiten als kompetenten Ge-
stalter und Erkunder seiner Welt ernstnehmen.

Unser Ziel ist es, mit dem Kind und seinen Eltern in eine persénliche, verlassliche Beziehung zu treten. Die
Eltern werden dabei als autonome, kompetente Partner in den Férderprozess einbezogen. Die Stabilisierung
des Lebensraumes Familie hat einen wichtigen Stellenwert in der Férderung. Wir streben an, im Rahmen
einer ganzheitlichen Férderung, unter Berlcksichtigung der individuellen Fahigkeiten, Handlungsabsichten
und Eigeninitiative des Kindes anzuregen.

Wir wollen Eltern in Entscheidungsprozessen begleiten und bei Fragestellungen im Bezug auf erganzende
Férdermdglichkeiten beraten.

3.2. Anamnese

Die Anamnese in der Fruhférderung steht als Grundstein der Diagnostik neben der medizinischen Anamne-
se, erganzt und erweitert sie und tberschneidet sich teilweise mit ihr.

Ihr Ziel ist die Ermittlung der Lebensgeschichte des Kindes und seiner Familie.

Sie beinhaltet die Erhebung objektiver Daten und geht daruber hinaus auf die Lebensumsténde von Kind
und Familie, soziale Bezlge, Erlebnisse, Einstellungen und Winsche ein.

In den Frihférderstellen verwenden wir hierfur einen eigens entwickelten Anamnesebogen. Er dient der Ge-
winnung grundlegender Informationen und als Orientierung beim Erstkontakt, wobei keine strenge Erhebung
stattfindet, sondern die Anamnese einen Teil eines ausfuhrlichen Informationsgespréaches darstellt.

Die Vervollstandigung der Anamnese begleitet und beeinflusst, wie die Diagnostik, den gesamten Férder-
prozess.

Ergénzt werden kann die Anamnese auch durch die Befragung anderer Bezugspersonen, falls das Kind z.B.
schon langere Zeit einen Kindergarten besucht.

3.3. Padagogische Diagnostik

Vor der Aufnahme eines Kindes in die Fruhférderung steht in der Regel die Eingangsdiagnostik durch ei-
nen Arzt. Sie begrundet die Férderbedurftigkeit und gibt Aussagen tber die Art der Stérung, manchmal auch
Uber ihre Ursache und den Entwicklungsstand des Kindes.

Eltern kénnen sich auch direkt an unsere Fruhférderstelle wenden. Durch ein Beratungsgesprach und die
Beobachtung des Kindes gewinnen wir dann erste diagnostische Erkenntnisse. Die arztliche Diagnose stellt
in diesem Fall den zweiten Schritt dar.

Die Friihforderdiagnostik ist padagogisch und entwicklungspsychologisch orientiert.

Sie soll uns Aufschluss geben Uber Art und Ursache von wichtigen Entwicklungs- und Verhaltensaspekten
und helfen, deren Bedeutung fur das Kind und seine Familie zu verstehen.

Unser diagnostisches Vorgehen hat einen qualitativen und ganzheitlichen Ansatz.

Es dient der ungefahren Einschatzung des altersbezogenen Entwicklungsstandes, wozu erprobte Entwick-
lungsgitter oder —screenings, wie die Minchner Funktionelle Entwicklungsdiagnostik, das Entwicklungsgitter
nach Kiphard und der ET 6-6 zur groben Orientierung herangezogen werden.
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Differenzierte diagnostische Aussagen gewinnen wir durch die Arbeit mit der ,Tabelle Der Normalen Ent-
wicklung“ von Jentschura/Janz und dem Sensomotorischen Entwicklungsstufenmodell nach Pre-
kop/Affolter/Piaget.

Ebenso wichtig wie die Feststellung von Starken und Schwachen sind fur uns die Qualitat der erbrachten
Leistungen und die Handlungsstruktur. Wir mochten wissen, wie zielgerichtet ein Kind seine Fahigkeiten
einsetzt, ob es zu Ubertragungen, Verknipfungen und zur Problemlésung in der Lage ist und ob es nicht
vorhandene Fahigkeiten kompensieren kann.

Unser besonderes Augenmerk liegt auf der Eigeninitiative und Motivation, dem sozialen Interaktionsverhal-
ten und der emotionalen Befindlichkeit des Kindes.

Das Ziel ist weniger der Vergleich mit gleich alten Kindern als die Frage nach dem strukturellen Niveau der
verschiedenen Entwicklungsbereiche und danach, wo die nachste Entwicklungsstufe liegt und mit welcher
Hilfestellung das Kind sie erreichen kann.

Fruhférderdiagnostik als Férderdiagnostik stellt zum Einen die Grundlage des Férderplanes dar, zum Ande-
ren erfolgt sie wahrend der Fruhférderung durch Beobachtung und gemeinsam handelnde Auseinanderset-
zung im Spiel. Gezielt eingesetzte Materialien, Angebote und Situationen erméglichen uns die Beobachtung
der kindlichen Fahigkeiten. Gleichzeitig veranlassen wir das Kind aber auch zur Erweiterung seiner Hand-
lungskompetenz und zur Verstarkung seiner Aktivitat, indem wir zum Beispiel geringfiigige Abanderungen
und kleinere Probleme einfuhren.

Fruhférderdiagnostik ist Verlaufsdiagnostik, denn sie hat in der Anfangsphase zwar ihre grofte Intensitat,
findet aber wahrend der gesamten Frihférderzeit statt und berticksichtigt die Aspekte des Entwicklungspro-
zesses.

Alle diagnostischen Erkenntnisse werden in Gesprachen mit den Eltern Gberprift, erweitert und erganzt,
sowie im Austausch mit anderen an der Férderung des Kindes beteiligten Fachleuten besprochen.

Des weiteren haben wir die Méglichkeit, durch interne Psychologen unserer Einrichtung einen standardisier-
ten Entwicklungstest wie z. B. den Kaufmann ,Assessment-Battery for Children“ mit den Frihférderkindern
durchfthren zu lassen.

Dieses Diagnostikverfahren ist fur Kinder geeignet, die die Fahigkeit und Bereitschaft, fremde Handlungs-
plane auszufihren, schon ausreichend entwickelt haben. Sie wird daher von uns hauptséchlich als Ent-
scheidungshilfe fur Kinder und ihre Eltern beim Ubergang von der Frihférderung in eine andere Férdermai-
nahme oder bei Beendigung der Fruhférderung genutzt.

3.4. Forderplanung

Erst nach einer ausreichenden Kennenlern- und Diagnostikphase wird von uns ein individuell auf das Kind
und seine Familie abgestimmter Férderplan erstellt.

Diese Planung stimmen wir im Gesprach mit den Eltern im Rahmen eines Férderplangespraches ab.

Grundlegend firr die Erstellung sind die diagnostischen Erkenntnisse und das Kennenlernen der Lebenssitu-
ation des jeweiligen Kindes und seiner Familie.

Die regelmaRige Uberpriifung des Férderplans mit dem Ziel der Fortschreibung, Veranderung und Ergan-
zung ist ein wesentlicher Teil unserer Arbeit.

Der Férderplan enthalt Ziele und entsprechende padagogische Férderméglichkeiten und -manahmen. Er
dient als Orientierung und Reflexion unseres padagogischen Handelns.

Die Férderdiagnostik und damit auch das Entwickeln und Erarbeiten eines individuellen Férderplans ist ein
standiger Prozess der gemeinsamen Suche, des Verstehens und Handelns aller Beteiligten. Dieses Vorge-
hen ist Grundlage dafiir, das Kind in seiner aktuellen Situation zu verstehen, seine Fahigkeiten und Méglich-
keiten angemessen einzuschatzen und es in der Entfaltung seiner Personlichkeit zu unterstatzen.

3.5. Methoden
Padagogische Fruhférderung ist anders als Therapie.

Im Gegensatz zum medizinischen Therapiebegriff betrachten wir die Fruhférderung als eine entwicklungs-
begleitende Férderung im ganzheitlichen Sinne.
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Sie enthalt durchaus therapeutische Elemente, ist aber keine reine funktionsorientierte Férdermafnahme.
Wir beziehen im Rahmen der padagogischen Frihférderung die Lebenswelt des Kindes mit ein und sehen
das Kind als handelnden Partner. Wir gehen davon aus, dass jedes Kind sich in erster Linie durch eigene
Aktivitat entwickelt. Es werden solche Anregungen in funktionelle Fortschritte umgesetzt, die seiner Motivati-
on und seinem Handlungsrepertoire entsprechen. Wesentlich dabei ist die Interaktion mit den Bezugsperso-
nen.

In die Gestaltung unserer Fruhférderarbeit flieRen Grundlagen und Gedanken aus verschiedenen padagogi-
schen und therapeutischen Methoden ein. Dies kénnen, je nach Entwicklungsstand und Bedurfnislage des
Kindes Elemente aus Bereichen der: Heilpadagogik, Psychomotorik, Basalen Stimulation, Sensorischen
Integration, Seh- und Hérgeschadigtenpadagogik, Sprachtherapie sowie der Krankengymnastik, insbeson-
dere Handling und Lagerung nach Bobath sein.

4. Unsere Zusammenarbeit mit der Familie

Frahférderung ist nach unserem Verstandnis ein Angebot an die Eltern, sie auf ihrem Weg mit dem Kind
beratend und unterstitzend zu begleiten. Wir beriicksichtigen dartiber hinaus die gesamte mit dem Kind in
Bezug stehende Familie.

Eltern sind fur uns grundsétzlich kompetent und zusténdig fur die Belange ihrer Kinder. Wir stellen unser
fachliches Wissen zur Verfugung, um diese elterlichen Kompetenzen zu starken und bei der Entdeckung
familidrer Ressourcen zu helfen.

Es ist unser Anliegen, den Erhalt der Familienautonomie zu unterstitzen.

Die einmalige Beziehung zwischen dem Kind und seinen Eltern hat fir uns einen hohen Stellenwert. Sie wird
von uns ebenso respektiert wie die Hoffnungen und Wertvorstellungen der Familie.

Wir akzeptieren die in der Familie geltenden Regeln, Normen und Erziehungsvorstellungen und starken ihre
Strukturen.

Voraussetzung ist dabei immer die Wahrung der kindlichen Grundrechte.

Eltern nehmen das Frihférderangebot freiwillig an, und wir achten darauf, daf} ihnen das Entscheidungs-
recht Gber Art und Ausmaf méglicher MaBnahmen erhalten bleibt.

Auf der Basis einer partnerschaftlichen Kooperation mit gegenseitiger Erganzung kann die Zusammenarbeit
mit der Familie wie folgt aussehen:

o Das Kind gemeinsam beobachten, um z. B. aus seinem Verhalten und aus seinen AufRerungen
Aufschluss Uber seine Befindlichkeit, Bedurfnisse, Fahigkeiten, Schwierigkeiten, Fortschritte usw.
zu gewinnen.

. Den Eltern helfen, entlastende Freiraume zum Leben und Handeln fir sich selbst sowie fir ihre

Kinder zu schaffen und neue Wege zu finden.
. Die Eltern bei der Erziehung des Kindes unterstitzen und schwierige Situationen mittragen.

. Die Eltern bei der Auseinandersetzung mit der Beeintrachtigung ihres Kindes unterstitzen und
begleiten, mit ihnen zusammen realistische Erwartungen finden.

. Ablaufe im Familienalltag so gestalten oder verandern, da dem Kind méglichst freudige und fér-
derliche Erlebnisse vermittelt werden kénnen.

. Die auf das Kind bezogene Rollenverteilung innerhalb der Familie bewuf3t machen und sie még-
licherweise verandern,

. Den Eltern helfen, auch die Bedurfnisse der Geschwister des betroffenen Kindes zu erkennen
und ihnen zu entsprechen.

. Geeignete Spielmaterialien empfehlen.

. Die Eltern im Hinblick auf weitere bzw. an die Fruhférderung anschlieBende Férdermdglichkeiten

informieren und beraten.
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. Die Eltern bei der Eingliederung des Kindes in einen Kindergarten begleiten.

Uber die Einzelberatung hinaus férdern wir den Austausch zwischen betroffenen Eltern durch das Angebot
von Elterngesprachskreisen und Eltern-Kind-Gruppen.

5. Teamarbeit und Dokumentation

Zur regelméaRigen Selbstkontrolle in der Frihférderarbeit gehért die Reflexion von Strukturen, Prozessen und
Ergebnissen wahrend der wéchentlichen Teamsitzungen. Zusatzlich findet bei Bedarf Supervision statt. In-
nerhalb der Teamsitzungen fihren wir Fallgesprache durch, in denen der weitere Férderverlauf vereinbart
wird. Protokolle der Férderstunden ermdglichen es uns, die eigene Arbeit kontinuierlich zu Uberprifen. Fort-
bildungen und die Teilnahme an regionalen Arbeitskreisen gewahrleisten den fachlichen Austausch.

Die wesentlichen Belange der Fruhférderung, namlich tragféahige Beziehungen zum Kind und zur Familie
aufzubauen, sind im Sinne einer Erfolgskontrolle weder mess- noch dokumentierbar.

Die sachgerechte Dokumentation der Inhalte von Frihférderung durch Protokolle dient unserem fachlichen
Ruckhalt. Zur Legitimation der Leistungen gegenuber dem Kostentrager fertigen wir Foérderplane und Ent-
wicklungsberichte an.

Unsere Arbeit wird chronologisch fur jedes Kind in einer Akte dokumentiert, beginnend mit der Anamnese,
die zusammen mit facharztlichen Gutachten die Grundlage fir die Feststellung des Entwicklungsstandes
bildet. In halbjahrlichen Abstanden passen wir die Férderplane dem jeweiligen Entwicklungsstand der Kinder
an. Entwicklungsberichte sind notwendig, um die Dringlichkeit der Fortfihrung der Fruhférderung oder der
Aufnahme in den Heilpadagogischen Kindergarten zu dokumentieren.

6. Nachwort

Die Erarbeitung unserer Konzeption hat nun doch mehr Zeit in Anspruch genommen, als wir anfanglich an-
genommen hatten. Es war eine sehr intensive und konstruktive Auseinandersetzung mit unserer taglichen
Arbeit und hat zu vielen Diskussionen innerhalb des Teams gefiihrt. Hier wurde noch einmal deutlich, wie
unterschiedlich oder Ubereinstimmend manche Themen behandelt wurden. Letztendlich ist es uns ein wich-
tiges Anliegen eine Konzeption zu haben, mit der sich alle Mitarbeiterinnen der Fruhférderung identifizieren
kénnen.

Da im Sommer vergangenen Jahres das SGB IX in Kraft getreten ist, ist schon jetzt klar, dass wir dieses
Konzept nach Ende der z. Zt. bestehenden Ubergangsregelung

andern mussen, damit die neuen gesetzlichen Rahmenbedingungen Beriicksichtigung finden.

Zudem wiinschen wir uns eine regelmé&Rige Uberprifung der Konzeption ca. alle zwei Jahre. Vorstellbar
ware dies z.B. im Rahmen einer Mitarbeiterbesprechung am jeweiligen Jahresanfang zur Tradition werden
zu lassen. Dadurch haben auch neue Mitarbeiterinnen die Gelegenheit neue Arbeitsschwerpunkte mit ein-
flieBen zu lassen und alle weiteren aktuellen Veranderungen finden so hoffentlich ihre Beriicksichtigung.

Unsere Konzeption soll allen Interessierten einen Einblick in unsere Arbeit geben. An dieser Stelle sei all
jenen Personen herzlich gedankt, die mit ihren wertvollen Anregungen zu dieser Konzeption beigetragen
haben.

Der Inhalt unserer Konzeption entspricht in allen wichtigen Punkten den Empfehlungen der Bundesvereini-
gung der Lebenshilfe. Sie wurden 1995 in der Broschure ,Fruhe Hilfen — Fruhférderung aus Sicht der Le-
benshilfe" veroffentlicht.
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Arztliche Bescheinigung

FrahférdermaRnahme fir das Kind
geb.: wohnhaft:

Das o. g. Kind wurde heute in meiner Sprechstunde vorgestellt/befindet sich laufend in
meiner Behandlung.

Zustandsbeschreibung:
(Befund und -sofern méglich- Diagnose einschlieRlich Feststellung Gber Art, AusmaR und
voraussichtliche Dauer von Funktionsstérungen infolge Krankheit oder Behinderung)

Es liegt eine J kérperliche Entwicklungsstérung
statomotorische Entwicklungsstérung
] geistige Entwicklungsstérung
Stérung der Sinnesorgane
Sprach- und_Sprechstérungen
Entwicklungs- und Verhaltensstérungen

vor, die der sofortigen Behandlung bzw. der Frihférderung bedarf.

a) Bei dem Kind liegt eine wesentliche, nicht nur voriibergehende Behinderung* vor.

Oja i () nein oder

b) Das Kind ist von einer nicht nur voriibergehenden wesentlichen Behinderung bedroht **.
Oja [J nein

Zu a) und b) ggf. welche?

Begriindung:

Ort, Datum Stempel, Unterschrift des Facharztes

*) Menschen sind behindert, wenn ihre kérperliche Funktion, geistige Fahigkeit oder seelische

Gesundheit mit hoher Wahrscheinlichkeit langer als sechs Monate von dem fur das Lebensalter

typischen Zustand abweichen und daher ihre Teilhabe am Leben in der Gesellschaft beeintrach-

tigt ist.

™) Sie sind von einer Behinderung bedroht, wenn eine solche Beeintrachtigung mit hoher Wahrscheinlichkeit
Zu erwarten ist.
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[] Neuerfassung [] Anderung: Verteiler [] Verwaltung Pflegesatze (1.Seite)

[0 Fahrdienst (1.Seite)

Einrichtung
Ersteller O Landkreis
LEBENSHILFE Helmstedt-Wolfenbiittel gGmbH » Mascheroder Str. 7 » 38302 Wolfenbiittel O
r ——I Telefon
Telefax
e-mail
Unser Zeichen
Ihr Zeichen
L _l Auskunft erteilt
Datum
Antrag gem. § 53 / 54 SGB XII auf Ubernahme der Kosten fiir:
Anrede [ Frau (Madchen) [J Herr (Junge) ~ Geb. Datum PersonalNr.
Name Vorname
abweichender
StraRe/Nr. Familienname
PLZ/Ort hier wohnhaft seit ___
Geb.-Ort ggf. zugezogen von

[] Aufnahme [] Weiterbewilligung  [] Wechsel ] Weggang/Austritt (Datum letzter Tag in der Einrichtung)

in ab letzter Tag der MaBnahme .
Kst. _Gruppe oder Friihférderin Gruppenleiter/in
aus
in
Kostenanerkenntnis [_] vom Aufnahmetag bis auf weiteres O befristetbis O verlangert bis zum ___ P
Fahrdienst erforderlich O nein O ja
Krankenversicherung versichert iiber

Familienmitglieder
Verwandts.-grad Mutter Vater

Name

Vorname

geb.

Familienstand

Nationalitat

Telefon

Anschrift bei
Abweichung von
der Kindesanschr.

ggf. gesetzl.
Betreuer

[ keine [ keine
Berufstatigkeit [ halbtags [ halbtags
[ ganztags [ ganztags
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Sitz der Gesellschaft:
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weitere Familienmitglieder

Verwandts.-grad

Name

Vorname

geb.

Familienstand

Nationalitat

Telefon

Anschrift bei
Abweichung von

der Kindesanschr.

Gutachten [ des Arztes, [J des Psychologen [0 des Fachberaters fiir Hor- und Sprachgeschédigte
[ des sPz [ der Friihférderstelle O

D liegt vor D wird nachgereicht

Die nachstehenden besonderen Abfragen bzw. Hinweise erfolgen im Benehmen mit dem bzw. fir den Landkreis Helmstedt
als zustandigem Sozialhilfetrager:

bisherige Betreuung (z.B. Regelkindergarten, zu Hause etc.):

bereits stattfindende FérdermaBnahmen (z. B. von Krankenkasse finanzierte Therapien):

Sofern die Behinderung des Kindes durch schuldhaftes Verhalten Dritter (z. B. unfallbedingt) herbeigefiihrt wurde,
bitte auf gesondertem Blatt die Umstidnde schildern und Angaben zum Verursacher und evtl. bereits erfolgte
rechtliche Schritte machen

Hinweis: Um sachgerecht tiber Ihren Antrag entscheiden zu kénnen, werden Informationen und Unterlagen benétigt. Sie
werden deshalb gebeten, den Antrag sorgféltig auszufiillen. Die Richtigkeit der Angaben ist durch Unterschrift der jeweiligen
Person bzw. ihres gesetzlichen Vertreters (s. u.) zu bestatigen. Die Datenerhebung im Zusammenhang mit dem Antrag
erfolgt nach § 67 a Abs. 2 Satz 1 SGB X. Die weitere Datenverarbeitung erfolgt nach § 67 b Abs. 1 SGB X. Ihre
Mitwirkungspflicht in diesem Verfahren ergibt sich aus § 60 Abs. 1 SGB |. Um Missbrauche zu vermeiden, werden lhre
Angaben teilweise mit Angaben, die Sie evtl. gegeniiber anderen Leistungstragern gemacht haben, automatisch verglichen
(§ 118 SGB XII).

Informationen, die ein Arzt oder eine andere schweigepflichtige Person der Sozialhilfeverwaltung iber den Antragsteller
gegeben hat, sind datenschutzrechtlich noch strenger geschiitzt als andere Daten. Hat die Sozialhilfeverwaltung diese
Informationen in Zusammenhang mit einer Begutachtung wegen der Erbringung von Sozialhilfeleistungen oder der
Ausstellung einer Bescheinigung bekommen, darf es diese Angaben zwar in bestimmten Fallen weitergeben, nicht aber,
wenn der Betroffene dem widerspricht (§ 76 Abs. 2 Satz 1 SGB X). Von diesem Widerspruchsrecht habe ich Kenntnis
genommen.

Datum, Unterschrift Erziehungsberechtigte
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