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Abstract

The aim of this thesis is to analyse how People of Colour are represented in contemporary
textbooks for German classes in primary schools in Merseburg. The analysis considers two
critical-racialist categories: othering and stereotyping. Textbooks must be approved
officially in Saxony-Anhalt. The thesis starts with an overview of racism as a term,
regarding different definitions and the colonialist background. It gives an insight into
School Law and the approval of schoolbooks. The qualitative study determines a lack of
adequate reflection of the contemporary migration society in Germany. People of Colour
are shown only referring to global stories. Regarding those stories, they are represented
noticeably through othering processes. Often, the stories contain stereotypes which
create a poor and emotional picture of Africa. In conclusion, to avoid racialist
discrimination, textbooks are supposed to examine more stringent. Thereby, it is possible

to contribute to a society which is free from discrimination and aware of diversity.
Keywords: racism, diversity, school media, othering, stereotyping
Zusammenfassung

Das Ziel dieser Arbeit ist es, die Darstellung von People of Colour in zeitgendssischen
Deutschbiichern Merseburger Grundschulen zu analysieren. Dabei werden
rassismuskritische Merkmale des Otherings sowie der Stereotypisierung betrachtet.
Schulblicher sind im Land Sachsen-Anhalt zulassungspflichtig. Zu Beginn wird der Begriff
des Rassismus hinsichtlich verschiedener Definitionen und des kolonialistischen
Hintergrundes erklart. AuBerdem wird ein Blick in das Schulgesetz Sachsen-Anhalt
geworfen sowie die Voraussetzung fiir eine Schulbuchzulassung erldutert. Eine qualitative
Inhaltsanalyse zeigt, dass die in Deutschland bestehende Migrationsgesellschaft in den
Blichern nicht ausreichend widergespiegelt wird. People of Colour werden nur in
Beitragen mit globalem Bezug abgebildet. Dort werden sie haufig als ,anders’ konstruiert.
Oft wird sich bei der Darstellung Stereotypen bedient, was u. a. ein Bild eines armen und
emotionalisierenden Afrikas schafft. Um rassistische Diskriminierung zu vermeiden,
sollten Schulbiicher strenger gepriift werden. Dadurch ist ein Beitrag zur

diskriminierungsfreien und diversitatsbewussten Gesellschaft moglich.

Schlagwérter: Rassismus, Diversitat, Schulmedien, Othering, Stereotypisierung
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1 Einleitung

Deutschland gilt als Migrationsland. 2016 hatten 22,5 % der Bevolkerung einen
Migrationshintergrund® (Statistisches Bundesamt 2018b: 3). "48 % der Bevdlkerung mit
Migrationshintergrund sind Auslanderinnen beziehungsweise Ausldnder und etwa 52 % sind
Deutsche" (ebd.: 1). Das bedeutet, dass sogar nur die Halfte der Personen mit
Migrationshintergrund nicht Uber eine deutsche Staatsbiirgerschaft verfiigen. Weitere
Statistiken zeigen, dass von 3,6 Millionen Kindern zwischen 5 und 9 Jahren 1,3 Millionen, also
36,8 % einen Migrationshintergrund haben (Statistisches Bundesamt 2018a: o. S.). Die
deutsche Gesellschaft und vor allem diejenige, die sich im Grundschulalter befindet, ist gepragt
von Multikulturalitdt und Diversitat. ,Diversity steht fir gesellschaftliche Pluralitat, fir die
Heterogenitat und Unterschiedlichkeit von Lebenslagen und Lebensentwiirfen, die in
Gesellschaften der Spatmoderne charakteristisch sind“ (Eggers 2015: 256-257). Daraus ergibt
sich die Frage, ob sich die bestehende multikulturell gepragte Gesellschaft in den deutschen
Medien fiir Kinder widerspiegelt. Kinder verbringen etwa 12.000 Stunden bis zu einem
Schulabschluss in der Schule. Damit ist die Schule "neben der Familie der zentrale Ort von
Lebensweichen stellenden Bildungserfahrungen und die zentrale Bildungsinstitution"
(Liebscher et al. 2010: 114-115). Schulmedien, insbesondere Schulblicher, sind diejenigen,
zu denen alle Kinder einen Zugang haben, die verpflichtend genutzt werden. Als zentrale
Bildungsinstitution steht die Schule in der Verantwortung, Rassismus und damit
Diskriminierung zu vermeiden, vor allem vor dem Hintergrund, dass 36,8 % der Kinder im
Grundschulalter einen Migrationshintergrund haben. Damit sind diese Kinder potentiell
gefahrdet, diskriminiert zu werden. Die Grundschule wird von der Kultusministerkonferenz
(KMK) als ,,Ort gemeinsamen Lernens und gleichzeitig Lebenswelt fir Schiilerinnen und Schiler
mit unterschiedlichen biografischen und kulturellen Erfahrungen” (Stindige Konferenz der
Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland 2015: 5) beschrieben. Sie soll sich
an der ,Vielfalt der Gesellschaft” (ebd.) orientieren. Die KMK nimmt die Multikulturalitat also
wahr und fordert einen zeitgemalRen Umgang mit dieser Diversitat. Dabei stellt sich die Frage,

wie diese Annahme in den Schulblichern beriicksichtigt wird.

Inhaltlich wird diese Arbeit also zwischen Aspekten des Schulwesens — namentlich der

medialen Vermittlung von Multikulturalitat und Diversitat in Schulblichern — sowie Aspekten

1 Eine Person hat einen Migrationshintergrund, wenn sie selbst oder mindestens ein Elternteil nicht mit
deutscher Staatsangehdorigkeit geboren wurde.” (Statistisches Bundesamt 2018a: 0. S.)
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der Anti-Diskriminierungsarbeit einzuordnen sein. Anhand der exemplarischen Untersuchung
ausgewahlter Schulbiicher soll herausgearbeitet werden, ob die Blicher ein Abbild der

multikulturellen Gesellschaft zeigen oder ob sie rassismuskritische Bilder reproduzieren.

Die methodische Grundlage der Untersuchung bildet die qualitative Inhaltsanalyse. Dafir wird
vorab ein Kategorienschema erstellt. Das Kategorienschema soll rassismuskritische Merkmale,
die sich aus der Forschung zum Thema Stereotypisierung und Othering ergeben, beinhalten.
Dem Begriff des Rassismus soll sich in Anbetracht verschiedener Definitionen und Formen
angenadhert sowie ein Einblick in den kolonialistischen Hintergrund gegeben werden.
Hinsichtlich zeitgenossischem Rassismus lassen sich verschiedene Merkmale fiir die
Reproduktion der Diskriminierungsform in deutschen Medien sammeln. Hierbei liegt ein
besonderer Fokus auf der Stereotypisierung und Othering-Prozessen. Vor Beginn der
Schulbuchanalyse soll auRerdem Uberprift werden, inwiefern Diversitdit und Anti-
Diskriminierung in der Schule verankert sind. Daflir wird ein Blick in das Schulgesetz Sachsen-

Anhalt geworfen sowie die Schulbuchzulassung erldutert.

Im Rahmen der Arbeit wird der Begriff ,People of Colour’ als ,solidarisierende
Selbstbezeichnung rassistisch diskriminierter Menschen” (Ha 2014: 0. S.) zur Beschreibung
dieser verwendet. Sollten einzelne Personen gemeint sein, soll es Person of Colour, Child/

Children of Colour oder Man/ Woman of Colour heiRen.

2 Rassismus erkennen: Definitionen, Hintergriinde und Reproduktionen in
den deutschen Medien

2.1 Begriffsannaherungen und Formen von Rassismus
Rassismus ist als eine ,ldeologie von Herrschaft und Dominanz, die dazu dient, die
ungleiche Verteilung von Macht, Privilegien, Ressourcen und Moglichkeiten der
Selbstverwirklichung zu legitimieren und zu stabilisieren” (Marmer 2015: 7-8) zu
verstehen. Dabei besteht die Grundannahme, dass sich die Menschen aufgrund ihrer
Abstammung in Rassen einteilen lassen, auch wenn dies ,mittlerweile wissenschaftlich
widerlegt und durch die Erfahrung des Nationalsozialismus politisch diskreditiert [wurde]”
(Antidiskriminierungsbiiro e.V. 2007: 5). Rassismus bedeutet in diesem Zusammenhang
auch ,,die Diskriminierung oder sogar Unterdriickung anderer aufgrund rassistischer bzw.
biologischer Merkmale” (Marschke/Brinkmann 2015: 19-22). Memmi erklart diese Form
der Diskriminierung allgemeiner: "Der Rassismus ist die verallgemeinerte und
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verabsolutierte Wertung tatsachlicher oder fiktiver Unterschiede zum Vorteil des Anklagers
und zum Nachteil seines Opfers, mit der seine Privilegien oder seine Aggressionen
gerechtfertigt werden sollen" (Memmi/Rennert 1992: 103). Fur ihn ist es besonders
relevant, dass die Unterscheidung zum eigenen Vorteil des/der Anklager*in stattfindet, um
diese Handlung als rassistisch einzuordnen. Die reine Unterscheidung mache eine Person
noch nicht zum/zur Rassist*in (ebd.: 42-47). ,,Rassismus ist [...] an ,Hautfarbe’ als zentrale
Kategorie gebunden und baut damit auf einer vermeintlichen Evidenz der Sichtbarkeit von
,Rassen’ auf” (Arndt 2012: 30-31). Wissenschaftler*innen wiesen den als verschieden
konstruierten Menschen charakterliche und psychische Eigenschaften zu und erklarten
diese anhand ihrer Herkunft (Marmer 2013: 26-27). ,Vermeintlich naturgegebene
Antithesen” (Arndt 2012: 15-16) sollen eine Abgrenzung erkldaren. Die Antirassismus-

Konvention (ICERD)? definiert rassistische Diskriminierung sehr breitgefiachert als

"jede auf der Rasse, der Hautfarbe, der Abstammung, dem nationalen Ursprung
oder dem Volkstum beruhende Unterscheidung, Ausschliefung, Beschrankung oder
Bevorzugung, die zum Ziel oder zur Folge hat, dass dadurch ein gleichberechtigtes
Anerkennen, GenieRRen oder Austiben von Menschenrechten und Grundfreiheiten
im politischen, wirtschaftlichen, sozialen, kulturellen oder jeden sonstigen Bereich
im offentlichen Leben vereitelt oder beeintrachtigt wird." (Marschke 2015: 170—

171)

Rassismus tritt aber auch ohne konkrete Rassenkonstruktion als Kulturalismus oder Kultur-
Rassismus auf. Dabei wird zwar nicht auf korperliche oder biologische Unterschiede
aufmerksam gemacht, allerdings durch kulturelle Merkmale, wie Kleidung oder Region,
erklart, dass die unterschiedlichen Kulturen nicht zusammen leben konnen (Arndt 2012:
29-30). Wahrend es den biologischen Rassismus inzwischen kaum noch gibt, wird Kultur-
Rassismus verstarkt als zeitgenossische Form wahrgenommen (Prengel 2006: 70-82).
Haufig wird Rassismus aber auch als ,positiv’ beschrieben. Positiver Rassismus steht bspw.
fir Komplimente, die People of Colour gemacht werden, die auf ihre Hautfarbe oder

Herkunft zurickgefiihrt werden. Beispiele dafiir kbnnen folgende Phrasen sein: ,,Schwarze

2 Die Konvention entstand im Rahmen des ,International Committee on the Elimination of Racial
Discrimination’, ein Ubereinkommen der Vereinten Nationen, welches 1969 in Kraft trat und sicherstellen
soll, dass Menschen vor rassistischer Diskriminierung geschiitzt werden. (Deutsches Institut fir
Menschenrechte 2018: 0. S.)



kdnnen gut tanzen, sind schnelle Laufer" (Arndt 2012: 30). Arndt positioniert sich eindeutig
und ordnet den positiven Rassismus als rassistisch ein (ebd.). Neben dem biologischen und
kulturalistischen Rassismus, weist Marmer zusatzlich auf die Diskriminierungsform hin. Sie
unterscheidet zwischen institutioneller ,Diskriminierung durch Behdrden, im
Bildungssystem und auf dem Arbeitsmarkt” (Marmer 2015: 65), erganzt aber zusétzlich
»,mediale Reprasentationen und Zuschreibungen sowie alltagliche Entwirdigungen und
Verletzungen” (ebd.). Rassismus geschieht nicht grundlegend bewusst, sondern tritt in
moderner Form haufig unbewusst auf. Yalgin differenziert zwischen symbolischem,
modernem, ambivalentem und aversivem Rassismus. Symbolischer Rassismus steht fiir
eine komplette Ablehnung von People of Colour. Modener Rassismus hingegen sei eine
nahezu unbewusste Form, denn sie lehne die Menschen zwar nicht direkt ab, verbinde aber
negative Emotionen wie Angst oder Ekel mit ihnen. Ambivalenter Rassismus gehe von einer
Gleichstellung und —berechtigung aus, verflige aber liber Vorurteile gegeniiber People of
Colour. Aversiver Rassismus ist eine klare nicht rassistische Haltung, trotz eines inneren
Konflikts, da trotzdem Angst bestehe (Yalgin 2015: 73—77). Im Vergleich zu Memmi sagt
Yalcin, Rassismus beabsichtige nicht grundlegend Diskriminierung, trete aber in jeder Form
ein. Unbeabsichtigter Rassismus bzw. rassistische Diskriminierung wird haufig als
,Alltagsrassismus’ bezeichnet. Alltagsrassismus wird als die Diskriminierungsform
beschrieben, welche Menschen mit Migrationshintergrund oder People of Colour in ihren

taglichen Leben erfahren.

"Er kann sich deutlich in Form von rassistischen Beleidigungen und
herabwiirdigenden Handlungen zeigen, doch erscheint er auch ganz subtil. In vielen
Witzen und unbewusst geduBerten Vorurteilen, aber auch im — bewussten —
"Ubersehen" und Nicht-Beachten von Menschen of Color kommt Alltagsrassismus

zum Vorschein." (Toan Quoc Nguyen 2014: 0. S.)

Alltagsrassismus ldsst sich aber auch in Zusammenhang mit positiver Konnotation finden.
Er ,,kann mit einer freundlichen Interessenbekundung einhergehen, mit Neugier, die in ihr

unbeabsichtigtes Gegenteil kippt” (Cicek et al. 2015: 144).

Rassismus ist also eine Diskriminierungsform, die sich auf Konstruktion vermeintlich
biologischer Unterschiede stiitzt, aber auch kulturell bedingt sein kann. Er beruht immer
auf der Grundannahme der Existenz von Rassen bzw. in moderneren Formen auf der
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Unterscheidung der Menschen je nach Abstammung oder Kultur. Dabei wird die als
,anders’ konstruierte Minderheit ausgegrenzt oder sogar unterdriickt, was durch
vermeintliche Legitimierung der Exklusion zu diskriminierenden Konsequenzen fiihren
kann. Gleichzeitig wird die eigene Gruppe, also die der Anklager*innen, hohergestellt und

die eigene Lebensform zur ,Norm’ erklart.

2.2 Kolonialistischer Hintergrund von Rassismus
Kolonialismus bezeichnet das gewaltsame Besetzen, Ausbeuten und Unterdriicken fremder
Territorien und Gesellschaften. Demnach bezeichnet der Begriff Kolonie, ein Gebiet,
welches unselbststandig und damit abhangig von einer fremden Herrschaft ist
(Arndt/Ofuatey-Alazard 2015: 114-115). Die ersten Lander wurden bereits Ende des 15.
Jahrhunderts kolonialisiert. ,Der europdische Kolonialismus ist einzigartig was AusmaR
(1914 waren 85% der Erde von Europder_innen besetzt!) und Dauerhaftigkeit der
gewaltsamen wirtschaftlichen, politischen und gesellschaftlichen Veranderungen angeht”
(Danielzik 2012: 8). Mit den Anfangen des Kolonialismus wurden Volker in Rassen
eingeteilt: die Kolonisierenden, also die Herrscher*innen und Besetzer*innen der Kolonie
und die Kolonialisierten, die Einwohner*innen der Kolonie. Dabei wurde die Hautfarbe als
Unterscheidungsmerkmal gewahlt, indem biologisches Anderssein erklart wurde. Das

erklart den relevanten Zusammenhang zum zeitgendssischem Rassismus.

Der Ursprung des Kolonialismus ist u. a. auf die Entdeckung Amerikas durch Christoph
Kolumbus im Jahr 1492 zuriickzufiihren. Der Schiffsfahrer traf auf einer Reise, mit dem Ziel
von den spanischen Kanaren nach Indien zu fahren, auf die Insel Hispaniola, die sich heute
in Haiti und die Dominikanische Republik teilt. Die Schiffsbesatzung griindete eine Siedlung.
Bald kam es zu gewalttatigen Auseinandersetzungen zwischen den spanischen Mannern
und den Einwohner*innen Hispaniolas. Kolumbus lie8 daraufhin das Volk versklaven und

nahm die reichen Goldminen des Landes nach und nach in Besitz (Kienesberger 2015: 30).

Die Jahre zwischen 1880 und 1918 gelten als Hoch-Zeit des Imperialismus und
Kolonialismus (Schneider/Toyka-Seid 2018: o. S.). Militar-, industrie- und kapitalstarke
Lander begannen, armere Gebiete, u. a. auf dem afrikanischen Kontinent zu erobern
(Griesshaber 2017: o. S.). 1884 |ud Otto von Bismarck als erster Reichskanzler des
Deutschen Reiches zur ,Kongo-Konferenz’ in Berlin ein. Um Disharmonien unter den
Kolonialmdchten zu beenden und praventiv zu vermeiden, wurde der afrikanische
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Kontinent aufgeteilt. Dabei wurden wahllos Ldandergrenzen gesetzt, die nicht den
urspriinglichen entsprachen. Das flihrte dazu, dass bis heute Volker mit denselben Kulturen
grenziibergreifend leben (Eckert 2009: 6—7). ,Der Kolonialbesitz erreichte 1914 seine
groRte Ausdehnung: er umfasste die Halfte der Erdoberflache mit mehr als einem Drittel
der Weltbevolkerung” (Griesshaber 2017: o. S.). Ziele der Kolonialmédchte waren neben
Machtauslibung vor allem Profit durch Handel, Landwirtschaft und den Ressourcen, wie
Bodenschdtze, Nahrungsmittel sowie Arbeitskrafte. Als Anliegen wurde dargelegt, man
wolle die afrikanische Bevolkerung zivilisieren. Dabei galt Europa als Malistab der
Zivilisation. ,Die kolonialistischen Ziele wurden um 1900 gerechtfertigt durch die
sozialdarwinistische Lehre von der Uberlegenheit der weiBen Rasse und ihrer Mission,
Zivilisation, Gerechtigkeit, Ordnung und Wohlstand lber die ganze Welt zu verbreiten”

(ebd.).

Die kolonialistische Darstellung oder Wahrnehmung von Afrikaner*innen oder People of
Colour ist also eng verknlipft mit der heutigen Ideologie des Rassismus. Im Rassismus sowie
im Kolonialismus wurden und werden Menschen rassifizierten Kategorien und Hierarchien
zugeordnet. Durch den kolonialistischen Kontext sind die hierarchischen Stufen historisch
festgelegt, die ,weiRe’ bzw. europdische Gesellschaft steht als ehemalige Kolonialmacht
Uber den kolonialisierten Afrikaner*innen. Rassismus ist also eine ,weilRe’ Ideologie
(Arndt/Ofuatey-Alazard 2015: 37-43). Da sich, wie zuvor beschrieben, die groRte
kolonialistische Ausdehnung auf den Kontinent Afrika bezieht, soll der Fokus im Folgenden
und vor allem in der spateren Inhaltsanalyse auf People of Colour mit afrikanischer

Herkunft liegen.

2.3 Reproduktionen von Rassismen in zeitgendssischen deutschen Medien
Rassismus und insbesondere Alltagsrassismus kénnen durch mediale Botschaften, also in
Form von Bildern, Worten oder Sprache transportiert werden. Medial bedeutet in Filmen,
Serien, Blichern, Zeitungen, Nachrichten, Sozialen Medien, Werbeanzeigen und weiteren

Kandlen der Massenkommunikation (Marmer 2014: 26).

Wirkung und Folgen von Rassismus in den Medien kann durch den Begriff der
Performativitat erklart werden. Dieser beschreibt den direkten Zusammenhang zwischen
gesprochenen Worten und dem Handeln. ,Performativitat bezeichnet somit ein Sprechen,
das das herstellt, was es bezeichnet, so dass das Gesprochene zur sozialen Tatsache wird”
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(Cicek et al. 2015: 150). Sprache ist immer Handeln, denn Sprache hdngt mit einer
historischen und gesellschaftlichen Wirklichkeit zusammen. Wird anti-rassistische Sprache
abgelehnt, bedeutet dies zumeist auch eine Verleugnung des historischen Hintergrunds —
wenn auch teils unbeabsichtigt oder unwissend. , Diese Verschiebung ermdglicht die
Dethematisierung der historischen und gesellschaftlichen Wirklichkeit rassistisch
degradierender  Unterscheidungsweisen  [..]* (Cicek et al. 2015: 151).
Rassismus wird hadufig durch Othering-Prozesse, also die Konstruktion des Fremden
reproduziert. In diesem Zusammenhang wird sich haufig an Stereotypen bedient, die
entsprechende Vorurteile bilden und festigen kénnen. Im Folgenden sollen verschiedene

Theorien anhand des Otherings und der Stereotypisierung erklart werden.

2.3.1 Stereotypisierung und Vorurteile
Marmer erklart, Rassismus sei kein Stereotyp oder Vorurteil. ,Stereotype und Vorurteile
entstehen als Produkte der rassistischen Ideologie” (Marmer 2014: 27). Zusatzlich ist
zwischen Stereotyp und Vorurteil zu unterscheiden. ,Vorurteile sind Antipathien, also
negative Einstellungen gegeniliber AulRengruppen, und haufig aus den Normen einer
Gruppe abgeleitet. Stereotype sind [...] auch Einstellungen, aber ohne den negativ-
affektiven Charakter [..] (Roclawski 2001: 35). Vorurteile beruhen allerdings auf
Stereotypen (Liebscher et al. 2010: 63-66). Beziiglich des Rassismus bedeutet das, wenn
sich fir mediale Botschaften an Stereotypen bedient wird, konnen sich bei
Betrachter*innen Vorurteile bilden und festigen. Entstehen kénnen Stereotype durch ein
wiederholendes Reproduzieren der gleichen Bilder, aber auch durch ein Wissen, welches
reproduzierende Menschen durch ihr soziales und kulturelles Umfeld in vergangener Zeit
sowie ihrer Sozialisierung erlangt haben. Stereotype werden meist als
Orientierungsfunktion genutzt, um Menschen und Dinge zur Vereinfachung zu
kategorisieren (Thomas 2001: 14-19). ,Stereotype sind Produkte der sozialen
Kategorisierung, die ein zentraler kognitiver Prozess der Segmentierung und Organisation
der sozialen Umwelt in Gruppen oder Kategorien sind“ (Roclawski 2001: 33).
Stereotypisierung ist demnach als kognitive Eigenschaft aller Menschen und nicht
zwangslaufig als problematisch zu sehen. Sofern Bilder der Massenmedien in der
Gesellschaft verankerte Stereotype reproduzieren, kénnen Vorurteile gebildet oder

manifestiert werden. Da Vorurteile negativ behaftet sind, konnen diese zur Diskriminierung
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von betroffenen Menschen der Stereotypisierung fiihren. ,In der Umgangssprache
versteht man unter Vorurteilen in der Regel eine unkorrekte und starre Beurteilung sozialer
Sachverhalte und Objekte, die mit einer negativen Bewertung, wie Abwertung, Ablehnung

und Diskriminierung, verbunden ist" (Thomas 2001: 14).

Damit stellt sich die Frage, ob es durch die mediale Darstellung von People of Colour,
insbesondere Afrikaner*innen zu einer Bildung und Verfestigung von Vorurteilen durch
Reproduktionen von stereotypen Bildern kommen kann. Vorurteile kdnnen bspw. durch
einen Mangel an landerspezifischen Differenzierungen entstehen (Arndt/Ofuatey-Alazard
2015: 204). Das bedeutet, dass einzelne Lander haufig und wiederholt nicht genannt
werden oder als reprasentativ fiir einen ganzen Kontinent stehen. Selbst bei Nennung eines
spezifischen Landes, kann ein bereits bestehendes Vorurteil gefestigt werden. Liebscher
und Fritzsche erldautern, dass Bilder so stark verankert sein konnen, dass auch neue
gegensatzliche Erfahrungen das Vorurteil festigen (Liebscher et al. 2010: 64). People of
Colour werden als Teil der deutschen Gesellschaft damit nicht nur diskriminiert, ihre eigene
Identitat wird durch Vorurteile, aber auch durch Stereotype bedroht (Keuchel 2015: 60—
63). Weiter beschreibt Keuchel, dass das Selbstwertgefiihl dieser Menschen und dadurch
ihre kognitiven Leistungen beeintrachtigt werden kdnnen. Vor allem geschieht dies durch
den Versuch, das Stereotyp zu brechen. Die gesamte mentale Energie wird fir diesen
Versuch aufgewendet, wodurch Leistung in anderen Bereichen nicht mehr erbracht
werden kann. Dieser Prozess wird auch ,Stereotype Threat’ genannt (Keuchel 2015: 60—

63).

Afrika bzw. People of Colour kdnnen durch positive oder negative Bilder repradsentiert und
diskriminiert werden. Marmer fasst dies in den beiden Begriffen ,Afro-Pessimismus‘ und
,Afro-Romantismus‘ zusammen (Marmer 2013: 27). Afro-Pessimismus ,konstruiert Afrika
als einen Ort der Unfahigkeit und des Elends [...]* (ebd.). Afro-Romantismus hingegen
beschreibt ,[...] exotische, naturverbundene, von Zivilisation unberiihrte Menschen [...]“
(ebd.). Anhand dieser Reprasentationsmodi lassen sich Beispiele der Stereotypisierung
beziiglich Reproduktionen von Rassismus beschreiben. Vor allem Krisen sowie Unruhen,
Korruption, Krankheiten, Kindersterblichkeit und Armut werden als negativ behaftete
Stereotype vermehrt genutzt, um Afrika oder afrikanische Menschen zu beschreiben

(Arndt/Ofuatey-Alazard 2015: 204). Auch ein Hierarchieverhiltnis oder ein Eindruck der
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Abhangigkeit kann durch mediale Botschaften erzeugt werden (Marmer 2013: 28). Diese
negativ behafteten Bilder sind dem Afro-Pessimismus zugeordnet, der ein negatives, von
Elend gepragtes stereotypes Bild von Afrika und seinen Einwohner*innen schafft. Das
Gegenstick, der Afro-Romantismus, erklart sich u. a. durch die haufige Annahme des
positiven Rassismus und den damit verbundenen Komplimenten gegeniiber People of
Colour, welche gesellschaftlich geformte Stereotype bedienen. Viele dieser Komplimente
sind naturverbunden, emotional und beruhen auf einem individualpsychologischen Ansatz,
der annimmt, ,dass vom Fremden sowohl Faszination als auch Angst ausgehe"
(Monter/Schiffer-Nasserie 2007: 22). Die ,Angst’ lasst sich dem Pessimismus, die
,Faszination’ hingegen dem Romantismus zuordnen. Die Angst vor dem Fremden kann
durch den griechischen Begriff ,Xenophobie’ beschrieben werden. Er beruht darauf, dass
jeder Mensch ab einem gewissen Alter eine natirliche Angst gegenliber ,Fremdem’ splirt,

auch wenn dieses ,Fremde’ keinerlei Bedrohung aufweist (Oeser 2016: 15).

2.3.2 Othering-Prozess
Othering beschreibt einen Prozess, in dem eine Person oder eine Gruppe anhand einer
vorgeschriebenen ,Norm‘ als Opposition definiert wird (Harris/White 2013: o. S.). Der
Begriff bezieht sich demnach auf samtliche marginale Gruppen, die durch eine
dominantere abgegrenzt wird. Die marginalen Gruppen schlieRen u. a. Homosexuelle,
Frauen, Migrant*innen und People of Colour ein (Griffin 2017: o. S.). ,,Das Konzept des
Othering ist im Kontext der Postcolonial Studies entstanden [..]“ (Riegel 2016: 51).
Othering meint ein , Konstruktionsverfahren, in dem Machthabende (Kolonialméchte)
,Andere zu Anderen’ machen” (Heisterkamp 2017: o. S.). Auch Riegel definiert den Begriff
als ,Konstruktion von Anderen” (Riegel 2016: 52) durch Macht- und
Herrschaftsverhaltnisse. Hinzu kommt, dass sich die hierarchische Abgrenzung zu Nutze
gemacht wird, um dieses Verhaltnis zu legitimieren und aufrecht zu halten. Riegel geht aber
noch weiter und behauptet, dass zeitgendssisches Othering als postkoloniales Konzept
aktuelle Ungleichheiten in Verteilung von Privilegien und sozialen Ressourcen legitimieren
soll. Der als anders konstruierten Gruppe werden definierte Merkmale zugeschrieben, die
ihre Zugehorigkeit zu der Gruppe bestétigen sollen (ebd.: 54). Wird das zeitgendssische
Othering diesbezliglich mit dem Kolonialismus verglichen, lassen sich Parallelen in der

Legitimierung von Ungleichheiten sowie hierarchischen Stufen finden. Bezogen auf den

13



Rassismus bzw. die Konstruktion von Rassen bedeutet das, dass People of Colour anhand
ihrer Hautfarbe bestimmte Merkmale zugeordnet werden, die sie als eine homogene
Gruppe kategorisieren. Damit grenzt sich die Gruppe der Anklager*innen von der ,fremden’
Gruppe der People of Colour ab. ,Oft ist der Fremde ein Auslander, aber er kann auch ein
Einheimischer sein, abgesondert von der Masse derer, die als ,normal’ gelten"
(Matthes/Heinze 2004: 21). ,Fremde’ oder zu ,Fremden gemachte’ kdnnen auch Menschen
mit deutscher Staatsbiirgerschaft sein und werden durch das Othering diskriminiert,
obwohl sie derselben Herkunft entstammen. Othering hat zumeist Diskriminierung der als

,anders gekennzeichneten Gruppe’ zur Folge (Griffin 2017: 0. S.).

Marmer erkldart im Rahmen ihrer Schulbuchanalyse den Rassismus anhand von vier
Grundsteinen, die sich dem Konzept des Otherings unterordnen und damit als Beispiel
nennen lassen: ,Hierarchie der Rassen, Anti-These, Geschichtslosigkeit,
Modernitatsnarrativ” (Marmer 2013: 27). Hierarchie, wie sie auch in Bezug auf Othering
gemeint ist, beschreibt ein Herrschafts- und Dominanzverhaltnis zwischen zwei zuvor
konstruierten Gruppen. Das passiert zum Beispiel durch die Darstellung von People of
Colour ,[...]Jals ,exotische Wilde’ und als ein Teil der Tierwelt” (ebd.: 28), was People of
Colour unter die ,weiRe‘ Gesellschaft stellt. Zusatzlich findet sich haufig eine Zuschreibung
der Opferrolle, bspw. bei Katastrophen sowie Krankheiten oder in Kriegen. Beides kann bei
den Betrachter*innen Mitleid und dadurch ein Uberlegenheitsgefiihl hervorrufen. Die
dargestellte Opferrolle, vor allem in Bezug auf entwicklungspolitische Arbeit und durch
Hilfsorganisationen, erzeugt zusatzlich die Annahme einer Abhangigkeit der People of
Colour von den (in der Regel europaischen) Betrachter*innen. Dadurch erklart sich bereits
der zweite Grundstein Marmers: die Anti-These. ,,,Afrika’ wird als das Gegenbild von Europa
konstruiert mit dem Fokus auf Mangeln in Afrika. Auf diese Weise wird die Uberlegenheit
und ,Zivilisiertheit’ Europas manifestiert” (ebd.). Anti-These bedeutet, dass Afrika als
Gegenteil vom globalen Norden konstruiert wird. Wahrend Europa als urbaner Kontinent
gilt, wird Afrika eher landlich dargestellt. Europder*innen werden héaufig als ,aktiv,
wohlhabend, gesund, gebildet, zivilisiert und entwickelt gezeichnet” (ebd.: 29),
Afrikaner*innen eher ,passiv, arm, krank, ungebildet, primitiv und unterentwickelt” (ebd.).
Mit Geschichtslosigkeit meint Marmer, dass die Darstellung in deutschen Schulbiichern

annehmen l3sst, die Geschichte Afrikas beginne erst mit der Versklavung und dem
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Kolonialismus. Oft wird auch die ,Entdeckung’ Afrikas durch die Europder*innen als Beginn
der afrikanischen Geschichte gekennzeichnet. Othering bedeutet diesbeziiglich, dass
angenommen wird, dass Europa zuerst entstand, sich friher entwickelte. Afrika wurde
nach der ,Entdeckung’ der europaischen Gesellschaft als ,neue Welt’ beschrieben, auch
wenn der Kontinent eine vergleichbar lange Geschichte vorzuweisen hat wie Europa. Dazu
gehort auch das Bestehen einer ,funktionierenden Gesellschaft’, die bei der ,Entdeckung’
als nichtfunktionierend angesehen wurde, da sie nicht der europdischen Norm entsprach
(Hall 2017: 155-166). Der Begriff Modernitdtsnarrativ soll die Unterscheidung hinsichtlich
Unterentwicklung und Entwicklung erkldaren. Wahrend europdische Lander als ,,Vorbild fiir
Wirtschaft, Staatsform, Bildung, Wissenschaft, Kultur und Lebensentwiirfe” (Marmer 2013:
30) gelten, werden u. a. Innovationen oder Technik nur selten in Zusammenhang mit Afrika

gebracht.

Othering steht also fiir die Konstruktion des ,Anderen’, aber vor allem fiir die Abgrenzung
von den zuvor definierten ,Anderen’ zur Legitimierung von Differenzen in
Machtbeziehungen und Privilegien. Bezogen auf den Kolonialismus, welcher vergleichbare
Ansatze bot, kann die Abgrenzung Ausgrenzung bedeuten und damit zur rassistischen
Diskriminierung werden. In Verbindung mit der Konstruktion des ,Anderen’ steht immer
auch die Konstruktion des ,Wir‘. ,Dabei ist die Definition des Anderen notwendig zur
Definition des Eigenen, Prioren und Normalen.” (Riegel 2016: 52). Im Othering ist also vor
allem das Verhaltnis zwischen dem ,Eigenen’ und ,des Anderen’ und die Definition beider

Seiten zu betrachten.

Es lasst sich feststellen, dass das Othering und die Stereotypisierung eng miteinander
verbunden sind und kaum unabhangig voneinander betrachtet werden kénnen. People of
Colour werden durch Othering-Prozesse als eine homogene Gruppe konstruiert, welche
anhand eines stereotypen Rasters beschrieben wird. Diskriminierung konnen People of
Colour dadurch erfahren, dass diese ausgegrenzt und Vorurteile gefestigt werden. So

entsteht die Gefahr, dass sie selbst dem Stereotype Threat verfallen.
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3 Methodik

Nachdem Rassismus und sein historischer Hintergrund erklart wurden, soll Gberprift
werden, ob er in deutschen Medien reproduziert wird. Fiir diese Arbeit soll sich auf solche
Medien fokussiert werden, die Giber einen langeren Zeitraum und nicht nur selektiv von der
Hauptzielgruppe, den Grundschulkindern, genutzt werden. Deshalb werden Schulblicher

als Gegenstand der Untersuchung verwendet.

3.1 Auswahl des Untersuchungsgegenstandes: Lesebiicher der 4. Klasse
Als Studentin der Hochschule Merseburg ist es von besonderem Interesse, welche Biicher
in der Hochschulstadt genutzt werden und ob sie Rassismen reproduzieren. Deswegen
sollen exemplarisch zwei zeitgendssische Schulblicher aus der aktuellen Nutzung aller
Merseburger Grundschulen betrachtet werden. Bereits bestehende Schulbuchanalysen
beschaftigen sich haufig mit kolonial-historischen oder geografischen Themenbereichen
und beziehen sich demnach auf Geschichts- oder Geographiebiicher (Heisterkamp 2017;
Monter/Schiffer-Nasserie 2007; (Poenicke 2008). Forschungsliicken finden sich im Bereich
der Primarstufe bezliglich Leseblichern des Deutschunterrichtes. Der Deutschunterricht,
vor allem die dort zu erwerbende Lesekompetenz, bildet die Grundlage fir weitere
Unterrichtsfacher (Kultusministerium Sachsen-Anhalt 2017: 5), aber auch fir
aullerschulische Lebensbereiche. Dadurch ergab sich die Entscheidung, Leseblicher des
Deutschunterrichtes zur Analyse heranzuziehen. Da es in den ersten Klassen der
Primarstufe darum geht, Grundlagen der Lesekompetenz zu erwerben, werden noch keine
langeren Texte genutzt. Deswegen soll die 4. Klasse betrachtet werden. Zur Auswahl der
Untersuchungsgegenstande wurde vorab eine Umfrage zur aktuellen Schulbuchnutzung
durchgefihrt. Merseburg verfligt Uber sieben stddtische Grundschulen. Bei einer
telefonischen Umfrage wurde erfragt, welche Lesebilicher die Schulen im laufenden
Schuljahr im Deutschunterricht der 4. Klasse verwenden. Zugelassen sind in der Kategorie
,Deutsch (Lesen)” zehn verschiedene Bicher. Durch die Umfrage konnte folgende

Nutzungshaufigkeit festgestellt werden:

16



Titel Verlag Nutzungshaufigkeit
DEUTSCH (LESEN)

Jo-Jo Lesebuch 4 Cornelsen 1
Flex und Flora Lesebuch 3/4 Diesterweg 0
Niko 4 Lesebuch Klett 0
Zebra 4 Lesebuch Klett 0
Biicherwurm Lesebuch 4 Klett 0
ABC der Tiere 4 Lesebuch Mildenberger 1
Pusteblume Das Lesebuch 4 Schroedel 1
Klick! Lesen — Teil 4 (F6S) Volk und Wissen 0
Lesefreunde 4 Volk und Wissen 3
Karibu Lesebuch 4 Volk und Wissen 0
DEUTSCH/ SACHUNTERRICHT?

Tinto 4 — Basisbuch Sprache und Lesen Cornelsen 1

Tabelle 1: Nutzungshdufigkeit Lesebiicher 4. Klasse in Merseburg (eigene Darstellung)

,Lesefreunde 4‘ vom Verlag ,Volk und Wissen’, der zum ,Cornelsen‘-Verlag gehort, ist
demnach das meistgenutzte Buch in Merseburg und soll aufgrund dessen analysiert
werden. Um ein weiteres Buch desselben Verlagshauses zu untersuchen, soll zusatzlich ,Jo-

Jo Lesebuch 4 als Untersuchungsobjekt dienen.

3.2 (Qualitative) Inhaltsanalyse und Analyseverfahren
Als methodischer Ansatz zur Analyse der Schulbiicher wurde die qualitative Inhaltsanalyse
gewdhlt. ,Die Inhaltsanalyse ist eine empirische Methode zur systematischen,
intersubjektiv nachvollziehbaren Beschreibung inhaltlicher und formaler Merkmale von
Mitteilungen [...]“ (Frih 2009: 25). Merten erklart die Inhaltsanalyse anhand eines
einfachen Kommunikationsmodells. Die Kommunikator*innen senden einen Inhalt an die
Rezipient*innen. Der Inhalt wird durch den Kontext sowie das Umfeld der Rezipient*innen
beeinflusst und verdndert sich demnach (Merten 1995: 15). ,Inhaltsanalyse ist eine
Methode zur Erhebung sozialer Wirklichkeit, bei der von Merkmalen eines manifesten

Textes auf Merkmale eines nichtmanifesten Kontextes geschlossen wird” (ebd.). In dieser

3 Diese Kategorie wurde erginzt, da eine der Schulen kein separates Lesebuch verwendet.
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Arbeit sollen niedergeschriebene, d.h. manifeste Texte und Bilder aus ausgewahlten
Schulbiichern auf ihre Inhalte untersucht werden. Anschliefend sollen Riickschliisse auf
nicht-manifeste Kontexte, d.h. den Gesamtzusammenhang der Inhalte (wie bspw. kolonial-
historische Hintergriinde oder Vorwissen der Rezipient*innen) gezogen werden. ,Wahrend
die Diskription eine eindimensionale (univariate) GroRe ist, stellt die Inferenz auf die soziale
Wirklichkeit (den Kontext) eine mindestens zweidimensionale (bivariate) GroRe dar” (ebd.:
16). Wahrend sich die quantitative Inhaltsanalyse auf ,logisch oder physikalisch korrekt
quantifizierbar[e]“ (ebd.: 107) Daten bezieht und somit eine rein syntaktische Beschreibung
der Inhalte verfolgt, befasst sich die qualitative Inhaltsanalyse verstarkt mit Bedeutung und
Intention der Texte. Angesichts der zu untersuchenden Thematik ist daher eine qualitative
Vorgehensweise vorzuziehen. Dafilir soll vorerst ein Kategorienschema, welches die
qualitative Inhaltsanalyse bedingt, entwickelt werden (ebd.: 98). Die Kategorienbildung
erfolgt deduktiv, d.h. ohne das zu untersuchende Material (die Schulblicher) zuvor naher
gesichtet zu haben. Es werden hypothetische Kategorien formuliert, die auf das
auszuwertende Material zu beziehen sind. Als strukturierendes Element dienen die
verschiedenen zuvor beschriebenen rassismuskritischen Theorien und die rassistischen
Reproduktionen. Die daraus entstandene Fragestellung ,Werden People of Colour
stereotypisiert oder durch Othering-Prozesse als ,anders’ konstruiert abgebildet und damit
rassistische Bilder reproduziert?” soll bei der Auswertung des Materials als Leitfrage

dienen. Folgend ergeben sich daraus diese Kategorien:

Stereotypisierung
1. Kontinentale Verallgemeinerung
2. Afro-pessimistische Darstellung
a. Krankheiten
b. Kriege und Unruhen
c. Armut, Hunger und Durst
d. Mangel an Bildung
3. Afro-romantisierte Darstellung
a. Natdrlich, urspriinglich, landlich
b. Emotional statt rational

c. Talentiert im Tanzen und Laufen
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Othering
1. Hierarchieverhaltnis
2. Norm auf Seiten des globalen Nordens

3. Gegenbild zum globalen Norden

4 Diversitit in der Schule: Konzepte sowie Einblicke in gesetzliche

Rahmenbedingungen des Anti-Diskriminierungsbereiches
Welche Bedeutung Rassismus in bzw. flir die Schule sowie die Schiler*innen hat, soll
nachfolgend geklart werden. Dabei soll zum einen Uberprift werden, welche Rolle
Diversitat auf der gesetzlichen Ebene spielt, aber auch wie interkulturelles Lernen im
Schulgesetz verankert ist, welche Anforderungen der aktuelle Lehrplan des Faches Deutsch
stellt und wie entsprechende Schulbicher zur Zulassung freigegeben werden. Zunachst soll
allerdings der Begriff ,Diversitadt’, insbesondere die ,Diversitypdadagogik’ als Konzept der

Anti-Diskriminierungs- und Anti-Rassismus-Arbeit, definiert werden.

4.1 Diversity und Padagogik der Vielfalt
Diversitat ist abgeleitet vom englischen Begriff ,diversity’, der haufig im deutschen
Sprachgebrauch oder als Synonym fir ,Vielfalt verwendet wird. Diversitat geht von einer
multikulturellen Gesellschaft aus, wie sie in Deutschland besteht, und erwartet die
Kenntnis darliber. Sie beschreibt ,gesellschaftliche Pluralitat, [...] Heterogenitat und
Unterschiedlichkeit von Lebenslagen und Lebensentwirfen” (Eggers 2015: 256). Das Ziel ist
es, "vielfdltige gesellschaftliche Positionierungen und ihre Effekte wahrnehmbar zu
machen” (ebd.). Demnach sollen Unterschiede nicht nur wahrgenommen, sondern auch
Auswirkungen verstanden und damit mogliche Probleme und Diskriminierungen
vermieden werden. Diversitat kann in seiner Auswirkung aber auch als Bereicherung
verstanden werden. Allgemein beschreiben Diversitatsansatze Vielfalt als positive
Ressource, nicht als Belastung fiir die Gesellschaft. Eggers hebt hervor, dass ,Differenzen
zwischen Menschen als gesellschaftsstarkend zu betrachten [sind]" (ebd.). Wiltzius, der den
Diversitatsbegriff im Unternehmensbereich betrachtet, sieht ihn zwar in der Management-
Ebene verankert, erklart die Funktionalitdt aber nur anhand einer erlangten Diversity-
Kompetenz aller Teammitglieder (Wiltzius 2011: 33). Fur den Schulbereich kann das

bedeuten, dass es nicht genligt, dass das Rektorat sowie die Verwaltungsebene der Schule
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sich mit Vielfalt beschaftigen, sondern auch, dass Lehrende Uber eine Diversity-Kompetenz
verfiigen und diese weitergeben. Dadurch kann gewahrleistet werden, Schiiler*innen fir

das Thema zu sensibilisieren.

Das von Gaisch und Aichinger entwickelte ,HEAD Wheel’ (Higher Education Awareness for
Diversity) erklart Diversitat in verschiedenen Kategorien. ,Im HEAD Wheel vereinen sich
der Fairness- und Antidiskriminierungsansatz (demografische Diversitdt), die
Marktzutrittsperspektive (kognitive Diversitat) und der Lern- und Effektivitdatsansatz
(fachliche, funktionale und institutionelle Diversitat)” (Gaisch/Aichinger 2016: 4-5). Die
Ansatze der Kompetenzentwicklung und Lernorientierung kénnen demnach praventive
MalRhahmen in der Diversitatsarbeit leisten, so dass die Funktion des Anti-
Diskriminierungsansatzes maoglicherweise Uberflissig wird. Auch wenn der Begriff der
Diversitat oft in Industrie und Wirtschaft verankert ist, spielt er auch eine wichtige Rolle in
der Padagogik. Hier wird Diversitat als ,Padagogik der Vielfalt’ oder ,Diversitypadagogik’
beschrieben und lasst sich den padagogischen Konzepten gegen Diskriminierung zuordnen.
,Diversity-Ansdtze in der Padagogik entwickeln sich in Deutschland als kritische
Weiterentwicklung von antirassistischen und interkulturellen Ansatzen” (Liebscher et al.
2010: 96). Interkulturelle Padagogik setzt sich mit kulturellen Differenzen und den damit
einhergehenden Konflikten auseinander. Es wird Uber ,fremde’ Kulturen gesprochen, fir
Vielfalt sensibilisiert und auf diese Weise ein Abbau von Vorurteilen erwartet. Interkulturell
bedeutet kein einseitiges, sondern ein voneinander lernen. Demnach verfolgt die
interkulturelle Padagogik inklusive Ansatze. People of Colour sollen bspw. nicht nur
integriert und an bestehende Strukturen angepasst werden. Es geht auch darum, die
Kulturen der aufeinandertreffenden Gruppen zu mischen und somit neue Strukturen zu
kreieren. (ebd.: 82—83). Antirassistische Padagogik fokussiert sich ebenso auf kulturelle
Differenzen, arbeitet aber gezielt gegen Diskriminierung und ist in der politischen
Bildungsarbeit verankert (ebd.: 84—85). Zusatzlich bedient sich Diversitypddagogik auch
dem Konzept der Inklusion. Inklusionspadagogik beschreibt Liebscher als ,allgemein-
padagogischen Ansatz gegen Marginalisierung” (ebd.: 93), der sich groRtenteils auf die
Behindertenpddagogik bezieht. Die Padagogik der Vielfalt hingegen betrachtet
verschiedene gesellschaftliche Merkmale, die Anlass fir Diskriminierung sein kénnen.

,Vielfalt bzw. Diversity schlieBen demnach z.B. Ethnizitdt, Nationalitat, soziale Klasse und
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Status, Alter, Sprache, Geschlecht, Gesundheit, Behinderung oder Regionalitat mit ein"
(ebd.: 82-100). In der Diversitypadagogik werden alle Individuen vermischt und ihre Vielfalt
als Qualitat beschrieben. Ziel der Diversitypadagogik ist es, die ,,[...] eigene soziale Position
in der Gesellschaft zu reflektieren, andere Sichtweisen zu verstehen und nachvollziehen zu
lernen, Vielfalt wertzuschatzen und fiir den Abbau von Ausschluss und Diskriminierung

einzutreten” (ebd.: 97).

4.2 Schulgesetz Sachsen-Anhalt (SchulG LSA)

Da nachfolgend Schulblicher aus Sachsen-Anhalt den Untersuchungsgegenstand bilden,
sollen mit einer Betrachtung des sachsen-anhaltischen Schulgesetztes die
Rahmenbedingungen beleuchtet werden: Inwieweit ist Diversitat gesetzlich verankert?
Dahingehend lassen sich bereits in §1 ,Erziehungs- und Bildungsauftrag’ entsprechende
Verbindungen finden. Danach ist jede Schule angehalten, Schiiler*innen

»[...] Kenntnisse, Fahigkeiten und Werthaltungen zu vermitteln, welche die

Gleichachtung und Gleichberechtigung der Menschen unabhangig von [...] ihrer

Abstammung, [...] ihrer Sprache, ihrer Heimat und Herkunft, ihrem Glauben, ihren

religiosen oder politischen Anschauungen férdern, und tUber Moglichkeiten des

Abbaus von Diskriminierungen und Benachteiligungen aufzuklaren.” (Land Sachsen-

Anhalt: §1 Abs. 6)
Das bedeutet, dass ausnahmslos alle Kinder unabhangig von ihrer Herkunft das Recht auf
Gleichbehandlung haben, aber auch vermieden werden muss, dass Diskriminierung
stattfindet. Was Diskriminierung oder Benachteiligung beinhaltet, wird nicht weiter
aufgefihrt. Zudem ist die Schule verpflichtet, Schiiler*innen ,[...] zu Toleranz gegeniber
kultureller Vielfalt und zur Volkerverstandigung zu erziehen [...]" (ebd.: §1 Abs. 8). Dieser
Absatz geht von einer kulturellen Vielfalt aus und fordert den Erwerb einer Diversity-
Kompetenz. Diese hier geforderten Kompetenzen lassen sich mit den Werten und
Fahigkeiten der Kompetenzentwicklung und Lernorientierung des zuvor beschriebenen
,Head Wheels’ vergleichen. Das SchulG LSA geht allerdings nicht auf die Effekte der
Diversitat ein — also die positiven Auswirkungen sowie ein inklusives Arbeiten durch
Multikulturalitat. Es wird lediglich von der Kenntnis Uber Diversitat gesprochen.
§4 legt die gesetzlichen Rahmenbedingungen fir die Grundschule fest und setzt u. a. den

Erwerb elementarer Kenntnisse und Fahigkeiten fir den weiteren Schulverlauf voraus
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(ebd.: §4 Abs. 1). ,Bei der Unterrichtsgestaltung sind die individuellen Voraussetzungen der
Schilerinnen und Schiiler mit ihren unterschiedlichen kognitiven, sozialen, emotionalen
und motorischen Entwicklungen zu beachten" (ebd.). Die Grundschule stellt also die Basis
der spateren sekundaren  Ausbildung dar. Das Schulgesetz wird hier
entwicklungspsychologischen Annahmen gerecht, dass sich Kinder in ihren
Entwicklungsstadien unterscheiden und fordert einen individuellen Umgang damit.

Zusammenfassend ldsst sich sagen: Das Land Sachsen-Anhalt beschaftigt sich im Rahmen
des Schulgesetzes mit der vorhandenen Diversitat der Gesellschaft. Es fordert Toleranz und
Gleichbehandlung. Gleichzeitig richtet sich der Fokus aber auch auf den Abbau von
Diskriminierung. Allerdings wird der Begriff der Diskriminierung nicht weiter differenziert,
so dass nicht deutlich wird, ob von sexistischer, ethnischer oder physischer Diskriminierung

die Rede ist.

4.3 Schulbuchzulassung in Sachsen-Anhalt
Das SchulG LSA besagt, dass Schulbicher nur dann genutzt werden diirfen, wenn sie von
der obersten Schulbehorde zugelassen wurden (ebd.: §10 Abs. 1). ,Das Landesinstitut fir
Schulqualitdat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (LISA) fihrt im Auftrag des
Bildungsministeriums die Priifung und Zulassung von Schulbtlichern fiir das Land Sachsen-
Anhalt durch” (Landesinstitut fiir Schulqualitdt und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt 2018: o.
S.). Das gilt sowohl fiir die Primarstufe, also fiir Schulblicher der Grundschule, als auch fiir
die Sekundarstufe. Fiir die Sekundarstufe Il gibt es keine Zulassungsbeschrankung (ebd.).
»Fur eine Zulassung mussen die Schulbuchverlage einen Antrag gemall den Anforderungen
des Runderlasses stellen” (ebd.). Der Runderlass fordert eine Themenausrichtung sowie
Orientierung der Schulbicher an den Lehrpldnen des Landes Sachsen-Anhalt
(Landesinstitut fiir Schulqualitat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt 2013: Abs. 1). Konkrete
Anforderungen und Kriterien fir die Schulbuchzulassung finden sich in Absatz 6. Hier heifst

es, Schulbicher seien nur zu verwenden,

»[...] wenn sie [...] im Sinne von Artikel 3 des Grundgesetzes fir die Bundesrepublik
Deutschland in Text und Bild, insbesondere der Gleichachtung und Gleichstellung der
Geschlechter gerecht werden und frei sind von Stereotypen, Vorurteilen und
Diskriminierungen, auch in Bezug auf einzelne Bevélkerungsgruppen sowie andere

Lander, Kulturen und Religionen [...]." (ebd.: Abs. 6b)
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An dieser Stelle ist also klar geregelt und gefordert, dass Schulblicher nur dann zur
Zulassung freigegeben werden dirfen, wenn sie Diskriminierung vermeiden, sie keine
Stereotype beinhalten, Vorurteile hervorrufen oder starken. AuRerdem wird der Fokus auf

People of Colour gelegt, was fiir die Analyse dieser Arbeit besonders relevant ist.

4.4 Lehrplan Deutschunterricht 4. Klasse in Sachsen-Anhalt
Das Schulgesetz schreibt den Schulen Selbststandigkeit und Eigenverantwortung beziiglich
der ,,Planung und Durchflihrung des Unterrichts, in der Festlegung padagogischer Konzepte
und Grundsatze im Rahmen dieses Gesetzes, in der Erziehung und in der Verwaltung“ (Land
Sachsen-Anhalt 2009: §24 Abs. 1) zu. Fir den Unterricht werden vom Bildungsministerium
des Landes Sachsen-Anhalt u. a. Lehrpldane vorgegeben, um die nach §1 geforderte
Umsetzung des Erziehungs- und Bildungsauftrages sicherzustellen (ebd.: §10 Abs. 1).
Bezogen auf die Thematik der Analyse sollen Anforderungen des Lehrplanes fiir die 4.
Klasse im Deutschunterricht betrachtet werden. Als zentrale Aufgabe des
Deutschunterrichts in der gesamten Primarstufe wird die Entwicklung von
Sprachkompetenz  beschrieben.  Sprachkompetenz soll die  Fahigkeit der
»Zwischenmenschlichen Verstandigung, zur ErschlieBung und Aneignung von realer und
fiktiver Welt, zur Entwicklung von Vorstellungen sowie zum Nachdenken Uber sich selbst
[..]* (Kultusministerium Sachsen-Anhalt 2017: 5) ermoglichen. AuRerdem fungiert der
Deutschunterricht als Basis fiir weitere Schulfacher (ebd.). Die Sprachkompetenz bezieht
sich auch auf eine inhaltliche Ebene. ,Bis zum Ende des 4. Schuljahrganges sind folgende
prozessbezogene Kompetenzen zu entwickeln: Kommunizieren, Reflektieren,
Vorstellungen bilden” (ebd.). Die Kinder sollen nicht nur lernen, einen Text zu lesen,
sondern auch ihn zu verstehen und sich damit zu beschaftigen. Sie sollen befahigt werden,
Zusammenhange zu erkennen. Dazu werden Teilkompetenzen formuliert, die dazu dienen,
Umgang mit Texten und anderen Medien zu erlernen. Diese beinhalten diverse Techniken
und Verfahren, um Texte verschiedener Genre zu erfassen, zu verstehen und
wiederzugeben (ebd.: 10-12). Im Rahmen der Sprachkompetenz sollen die Kinder sowohl
Schreib-, als auch Lesekompetenz erwerben. Neben dem Umgang mit verschiedenen Genre
sollen Schiiler*innen zusatzlich unterschiedliche Qualitaten des Lesens erkennen — zum

einen als Wissens- und Informationsquelle bspw. bei Sachtexten und zum anderen als
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Genuss bspw. bei Gedichten (ebd.: 18). Der Lehrplan lasst die Auswahl der Texte folglich

inhaltlich weitgehend offen, verlangt aber eine Abdeckung verschiedener Genre.

5 Schulbuchanalyse am Beispiel von ,Jo-Jo Lesebuch 4‘ und

,Lesefreunde 4°
In einer rassismuskritischen Schulbuchanalyse soll geprift werden, ob die Anforderungen,
die das LSA sowie das LISA stellen, erfillt werden. Dazu werden exemplarisch die
zugelassenen Leseblicher ,Lesefreunde 4‘ sowie ,Jo-Jo 4° betrachtet. Als meistgenutztes
Buch steht ,Lesefreunde 4‘ im Mittelpunkt der Untersuchung. Es ist 2010 im Cornelsen
Verlag, Berlin bzw. bei Volk und Wissen, Berlin erschienen. Herausgeberin ist Irene Hoppe,
in Zusammenarbeit mit Marion Grutzmann, Alexandra Ritter und Michael Ritter. Als
zweites Lesebuch des Cornelsen Verlages wird ,Jo-Jo 4‘ zur Untersuchung herangezogen.
Es erschien bereits 2004 und wurde von Erna Dransfeld, Friedrich Dransfeld, Annett
Marchand, Horst Schaub, Gudrun Schulz, Martin Worner sowie der Cornelsen Redaktion
Primarstufe erarbeitet. In beiden Biichern soll die Darstellung von People of Colour auf
Stereotype und Othering anhand des zuvor erstellten Kategorienschemas Uberprift
werden. Zusatzlich wird vorab untersucht, ob die multikulturelle Gesellschaft Deutschlands
unabhangig von diesen globalen Geschichten ausreichend differenziert dargestellt wird.
Mit globalen Geschichten sind diejenigen gemeint, in denen es um weit entfernte, nicht
westliche Lander geht. Wie bereits behandelt, soll aufgrund des kolonialistischen

Hintergrunds der Fokus auf Bilder und Texte mit afrikanischem Bezug gelegt werden.

5.1 Wird die bestehende multikulturelle Gesellschaft widergespiegelt?
In beiden Bilichern lassen sich globale Themen, die entsprechend People of Colour abbilden,
finden. Es sind acht Geschichten in ,Lesefreunde 4’ und sieben in ,Jo-Jo 4. Wie werden
People of Colour aulRerhalb dieser Geschichten dargestellt? Wie zu Beginn festgestellt,
haben 22,5 % der in Deutschland lebenden Menschen einen Migrationshintergrund. Unter
den Kindern zwischen 5 und 9 Jahren sind es sogar 36,8 %. Aus diesem Grund sollen die
beiden zu analysierenden Schulbiicher auf Diversitdat, was eine Widerspiegelung der

deutschen Gesellschaft bedeutet, untersucht werden.

Nach erster Uberpriifung der Lesebiicher l4sst sich feststellen, dass People of Colour zwar

abgebildet werden, allerdings nicht in einem diversitatsbewussten Kontext. People of
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Colour tauchen Uberwiegend an Stellen auf, an denen konkret Uber andere, meist
weitentfernte Lander gesprochen wird. ,Lesefreunde 4 erzahlt bspw. von Schulkindern in
Sudafrika (Grutzmann et al. 2010: 14), einem Kind aus Guinea-Bissau (ebd.: 42) und
Menschen aus Ghana (ebd.: 123). ,Jo-Jo 4 beinhaltet Texte liber eine kamerunische Frau
(Moeyaert 2004: 22—-25) und Kindern aus Mosambik (Kindermissionswerk "Die Sternsinger"
2004: 31). Beitrage, die nicht in anderen Landern spielen oder
sogar eine deutsche Geschichte erzdhlen, zeigen keinerlei
People of Colour. Vereinzelt sind Gruppenkonstellationen
gezeigt, in denen keine Person of Colour zu finden ist. Bspw.

beschaftigt sich eine Seite mit dem Abschied der 4. Klasse. Auf

dem Klassenfoto (Abb. 1) sind lediglich ,weiRe’ Kinder zu sehen

Abb. 1: Abschied (Grutzmann et
(Grutzmann et al. 2010: 192) al. 2010: 192)

Der Mangel an Vielfalt in den Leseblichern lasst annehmen, dass People of Colour nur in
fernen Landern, aber eben nicht in der eigenen Gesellschaft leben. Die 22,5 % der
Menschen mit Migrationshintergrund werden folglich nicht entsprechend realer
gesellschaftlicher Gegebenheiten wiedergegeben. Die folgenden Fragestellungen sollen die

Art der Darstellung von People of Colour genauer betrachten.

5.2 Inwiefern werden People of Colour stereotypisiert dargestellt?
Fir eine Untersuchung der Schulbtiicher auf Stereotypisierung von People of Colour sollen
die Texte sowie Bilder auf drei Hauptmerkmale untersucht werden: Kontinentale

Verallgemeinerung, afro-pessimistische Darstellung und afro-romantisierte Darstellung.
Kontinentale Verallgemeinerung

Die Geschichten, in denen People of Colour dargestellt werden, sollten nicht reprasentativ
fir ein ganzes Land oder einen gesamten Kontinent stehen. Die Analyse ergab, dass in
beiden  Schulbliichern je drei  Geschichten  kontinental verallgemeinern.
,Lesefreunde 4’ nutzt wesentlich differenziere Texte. Ein Beispiel dafiir ist der Text ,Der
Baobab, der dlteste Baum der Welt’. Positiv fallt auf, dass das Land, von dem die Geschichte
erzahlt, benannt wird (Burkina Faso), aber auch der Name des Erzahlers (Steven Yameogo)
(Yameogo 2010: 142). ,Steven aus Burkina Faso, hat diesen Text extra fur Kinder in

Deutschland geschrieben, um von seinem Land zu erzdhlen” (ebd.). Der Schlusssatz
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beschreibt den Baum und damit die Erzahlung dann allerdings doch reprasentativ fir den
Kontinent Afrika: ,,Am tollsten sieht er in der untergehenden Sonne aus, riesig, schwarz und
gefahrlich. So richtig afrikanisch” (ebd.). Ahnlich verhilt es sich im Text, Trdume — von einer
besseren Zukunft’, einer Geschichte tiber den 11-Jahrigen Paulino aus Contuboel in Guinea-
Bissau. Es wird nicht nur das Heimatland, sondern auch der Ort benannt (Schnippenkoetter
2010: 42). Trotzdem wird fiir die Kinder aus Guinea-Bissau ,afrikanisch’ als beschreibendes
Adjektiv verwendet, was fiir den Kontext des Textes irrelevant scheint.
,Der Tag eines afrikanischen Kindes in Guinea-Bissau [...]“ (ebd.). Um zu
erklaren, dass Guinea-Bissau in Afrika liegt, konnte des Satz so heiRen:
,Der Tag eines Kindes in Guinea-Bissau, einem Land in Afrika.” Damit
wadre gewahrleistet, dass Kinder aus Guinea-Bissau von Kindern aus

anderen afrikanischen Landern unterschieden werden. Die dritte

Geschichte verallgemeinert kontinental nur durch stereotype Bilder

Abb. 2: Wassertropfen

, § , ,
Afrikas. ,Wassertropfen® handelt von Frauen aus einem Dorf, die G 1;mann et ar. 2010: 141)

jeden Tag Wasser in Tonkrigen auf ihrem Kopf

tragen. Der genaue Ort des Geschehens wird -
g g . @

Abb. 3: Wassertropfen (Grutzmann et al. 2010: 141)

nicht benannt (Grutzmann et al. 2010: 141). ¢ %
Da die Zeichnungen eine Frau in buntem r
Gewand in einer trockenen, sandigen
Landschaft  zeigen, ist stereotypisiert
anzunehmen, dass es sich um ein Land in Afrika handeln soll (Abb. 2; Abb. 3). In jedem Fall
besteht die Annahme, dass Betrachter*innen durch diese stereotypischen Bilder von einer
Geschichte liber Afrika ausgehen. Zusammengefasst wird in dem Lesebuch ,Lesefreunde 4
nur bedingt kontinental verallgemeinert. Das Buch arbeitet bereits weitestgehend
differenziert.

,Jo-Jo Lesebuch 4 weist hingegen durchaus kritischere Texte auf. Die Geschichte ,Sag mir
wie ist Afrika‘ unter der Rubrik ,Wie wir leben’ verallgemeinert bereits im Titel des Textes.
Die Geschichte ist die Erzahlung eines GroRvaters, basierend auf der Frage seines
Enkelsohnes, wie ,Afrika“ist (Sellier 2004: 20—21). An keiner Stelle des Textes wird erldutert,
von welchem Land gesprochen wird. So steht die Erzahlung stellvertretend fiir alle Lander
des Kontinents Afrika. Sie berichtet von Wassermangel, Trockenheit, dem Ausbleiben der

Regenzeit. Zu Beginn der Geschichte wird auf die Vielfalt Afrikas hingewiesen -
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metaphorisch in Form von Farben: , Afrika, kleiner Chaka, hat alle Farben, die das Leben
kennt“ (ebd.: 20). Da allerdings im fortlaufenden Text nicht weiter abgestuft wird, scheitert
der Versuch einer differenzierten Darstellung. Die Geschichte ,Afrika hinter dem Zaun’
(Moeyaert 2004: 22-25) arbeitet bereits im Titel mit einer kontinentalen
Verallgemeinerung, obwohl im Verlauf des Textes deutlich wird, dass es um eine Frau aus
Kamerun geht. Der Titel lasst die Geschichte Kamerunerin reprasentativ fiir den gesamten
Kontinent wirken. Genauer gesagt, soll das Leben der Frau, das sich in der Geschichte
grofitenteils in ihrem Garten ,hinter dem Zaun’ abspielt, Afrika darstellen. ,Schwarz-weiR-
braun’handelt von einem Child of Colour, welches von seinen Erfahrungen beziiglich seiner
Hautfarbe auf dem Kontinent Afrika und in Deutschland berichtet (Sabah 2004: 28). Um
welches Land in Afrika es sich handelt, erfahren Leser*innen nicht, allerdings wird das
europdische Land ,Deutschland’ benannt. Das Kind erzahlt, dass sie in Afrika als ,weil’
gesehen, in Deutschland allerdings als Auslanderin wahrgenommen wird (ebd.). Das lasst

vermuten, dass die Benennung des afrikanischen Landes irrelevant ist, wohingegen es

relevant erscheint, um welches europaisches Land es sich handelt.
Afro-pessimistische Darstellung

Bei der afro-pessimistischen Darstellung von People of Colour und Afrika fallt auf, dass
grofltenteils Stereotype aus der Kategorie ,Armut, Hunger, Durst’ bedient werden.

Positiv fallt auf, dass keiner der Texte der Kategorie ,Krankheiten’zugeordnet werden kann.

Bezliglich der Kategorie ,Kriege und Unruhen’ lassen sich in beiden Blichern Ansatze von
Stereotypisierungen finden. Ein Beispiel konnte ein Text liber Kinderrechte und den

Weltkindertag in ,Jo-Jo 4 darstellen. Hier hei3t es ,,[...] Millionen Kinder leben in Landern,

in denen Krieg herrscht” (Salzen von 2004: 33). Ein

voranstehender Satz macht deutlich, dass es um Kinder

weltweit geht. Hier wird also kein Fokus auf People of
Colour oder Afrikaner*innen gelegt. Demnach ist dieser
Text nicht als afro-pessimistisch zu sehen. ,Eine Kiste voll
Hoffnung’ in ,Lesefreunde 4‘ stellt ebenso fest, dass in : core imeot® picstes
einigen Landern der Welt Krieg und Gewalt herrscht ~ |

(Grutzmann et al. 2010: 13). Hier wird allerdings eine Abb. 4: Eine Kiste voller Hoffnung

. . . Grut. t. al. 2010: 13
direkte Verbindung zu People of Colour hergestellt, da ein (Grutzmann et. a )
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Foto (Abb. 4) ein Child of Colour abbildet. Auch die Tatsache, dass es im Text um ein Projekt
des Kinderhilfswerkes UNICEF geht, lasst vermuten, dass hier nicht deutsche oder

europaische Kinder gemeint sind.

Haufiger wird das stereotypische Merkmal ,mangelnde Bildung’ bedient. Bspw. im zuletzt
beschriebenen Text ,Eine Kiste voll Hoffnung’. Dieser beschreibt, dass durch die eben
benannten Unruhen, aber auch durch Naturkatastrophen Schulen zerstort werden oder
Arbeitsmaterialien fehlen (ebd.). Durch den inhaltlichen Bezug zu einer Hilfsorganisation
sowie das Foto wird transportiert, dass es nicht deutschen Kindern an Bildung mangelt,
sondern Children of Colour. Eine Wiederholung des Stereotypes findet sich im selben Buch
im Text ,Trdume — von einer besseren Zukunft’. Wie bereits festgestellt, wird hier ein Fokus
daraufgelegt, dass die Kinder ,afrikanisch’ sind. Weiterhin beschreibt der Text, dass nicht
alle Familien in Guinea-Bissau Geld fir Schulgeblhren aufbringen kénnen. ,Wenn sich die
Eltern einen Schulbesuch nicht leisten kénnen, helfen die Jungen ihren Vatern auf dem Feld
[...]“ (Schnippenkoetter 2010: 42). Die Kinder miissen also arbeiten und kénnen nicht oder
erst nach der Arbeit am Morgen zum Unterricht gehen. Diese Aussage verhalt sich afro-
pessimistisch, da sie sich zum einen auf Afrika bezieht und zum anderen negativ konnotiert
ist und Mitleid erzeugen soll. Obwohl es um Schulangelegenheiten geht, wird in den Texten

,Schulnachrichten aus aller Welt keiner Person of Colour ein Bildungsmangel unterstellt.

Trotzdem bedient die Darstellung des darin einzig aufgeflihrten afrikanischen Lands
Sidafrika ansatzweise ein stereotypisches Bild, das sich der Kategorie ,Armut, Hunger,
Durst’ unterordnen lasst. Der Text beschreibt einen langen Schulweg (Grutzmann et al.
2010: 14). Durch entsprechendes Vorwissen kann vermutet werden, dass sich die Eltern
der Kinder entweder keinen Schultransport leisten kdnnen, es eine entsprechende
Infrastruktur dafiir nicht gibt oder zu wenig Schulen zur Verfligung stehen. Im Text (iber die
Kinder aus Guinea-Bissau wird gezielter davon gesprochen, dass viele Familien zu arm sind,
um ihren Kindern einen Schulbesuch finanzieren zu kénnen. Die Armut wird aber noch
expliziter beschrieben. ,Viele Kinder leben in einfachen Bambushiitten, ohne Strom und
flieBendes Wasser. Weil sie so arm sind, essen sie meist nur Gerichte aus Reis, Hirse oder
Mais“ (Schnippenkoetter 2010: 42). Aufgrund der bereits festgestellten kontinentalen
Verallgemeinerung, besteht die Gefahr, dass dieses afro-pessimistische Stereotyp, sich zu

einem Vorurteil entwickelt. Der Text ,Wassertropfen’ bedient ebenfalls das Stereotyp von
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Armut und vor allem Durst. Die Frauen in der Geschichte scheinen abhangig von einer
weitentfernten Quelle und dem dort geholten Wasser zu sein (Grutzmann et al. 2010: 141).

Dies stellt ein Indiz fir Armut dar und ist somit auch dem Afro-Pessimismus zu zuordnen.

Ein weiterer Blick in das Lesebuch ,Jo-Jo 4 zeigt, dass sich auch hier afro-pessimistische
Darstellungen von People of Colour finden. Der Text zum Weltkindertag erklart Armut als
weltweites Problem, auch in Deutschland. , Selbst in Deutschland leben noch immer eine
Million Kinder in Armut” (Salzen von 2004: 33). Der Beitrag dient somit als positives
Beispiel, um zu vermeiden, dass Armut nur in Verbindung mit Afrika gebracht wird. ,Sag
mir, wie ist Afrika‘ hingegen bedient ein Bild eines armen Afrikas. Dieser Text handelt von
der Regenzeit. Dadurch beschreibt er auch die Trockenheit und Hitze vor der Regenzeit
sowie den Mangel an Wasser und die dadurch resultierende Abhangigkeit vom
Regen(Sellier 2004: 21). Besonders elendig und arm werden die mosambikanischen Kinder
in ,Leben vom Mull’ dargestellt. Dieser Text handelt von Kindern, die Millabfille
durchsuchen, um wertvolle Funde zu verkaufen. Es wird
deutlich, dass ihre Familien auf die Kinderarbeit und die auf

diesem Weg erwirtschafteten finanziellen  Mittel

Sternsinger" 2004: 31). Auch das abgebildete Foto (Abb. 5) =

zum Text stellt ein elendiges Bild dar. Die Kinder schauen Abb. 5: Leben vom Miill
. . . X (Kindermissionswerk "Die Sternsinger"
ernst, erschopft und etwas traurig aus wahrend sie 2004: 31)

zwischen Miillbergen sitzen. Das Foto erzeugt Mitleid.
Afro-romantisierte Darstellung

Die Darstellung von People of Colour bzw. Afrikaner*innen kann auch afro-romantisierend
sein. Was in keiner der Geschichten auftaucht, ist das Stereotype aus der Kategorie

,talentiert im Tanzen und Laufen’.

Allerdings werden afrikanische People of Colour in einigen Geschichten haufig ,emotional
statt rational’ abgebildet. ,Jo-Jo 4‘ nutzt dieses Stereotyp in drei der Geschichten. Als
Beispiel kann die kamerunische Frau im Text ,Afrika hinter dem Zaun’ dienen. Nachdem die

Frau aufwendig den Schuppen in ihrem Garten abgerissen und anstelle dessen eine
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Lehmhitte gebaut hat, kommt sie mit dem Nachbarskind in ein Gesprach. Die
kamerunische Frau erzahlt, dass ihre GroBmutter in ihrem Heimatland in genau so einem
Haus wohnen wiirde. ,[...] ich will ab und zu hier sitzen. Wenn ich das Haus satt habe. Wenn
ich mein Land vermisse. Denn manchmal habe ich Heimweh nach meinem Land“ (Moeyaert
2004: 25). Die Frau und damit auch der Text wirken u. a. dadurch sehr emotionalisierend.
,Sag mir, wie ist Afrika’ emotionalisiert Worte durch metaphorische Bilder. ,Es regnet,
kleiner Chaka, es regnet! Und in der Wildnis dampft der Erdboden vor Freude” (Sellier 2004:
21). Auch wenn die Geschichte vom grolRen Kapokbaum in Brasilien spielt, zeigt sie doch
People of Colour und soll mit in die Analyse aufgenommen werden. Sie handelt von zwei
Mannern, die den Regenwald betreten, um einen Kapokbaum zu fallen. Einer der Manner
schlaft vor seiner Arbeit im Wald ein, und viele Tiere sowie ein Stammeskind der
Yanoamami-Indianer flistern ihm wahrend er schlaft Grinde in sein Ohr, weshalb der
Baum und der Regenwald nicht zerstort werden diirfen. Als der Mann erwacht, entscheidet
er, den Baum nicht zu fallen (Cherry 2004: 38—-41). Er erfiillt seine Aufgabe nicht, sondern

handelt emotional.

In ,Lesefreunde 4 lassen sich weitere Beispiele fiir stereotypisierte, emotionale People of
Colour finden. Die Geschichte ,Wassertropfen’ erscheint diesbezliglich besonders
romantisiert. Eine Frau zerbricht einen Krug, und sie flickt ihn notdirftig mit einem Tuch.
Das Gefal ist undicht, weshalb sie in den Tagen danach viel Wasser verliert. Die Geschichte
bekommt allerdings eine positive Konnotation: Das aus dem Krug tropfende Wasser macht
den Boden fruchtbar, entlang des Wegs wachsen pl6tzlich Blumen. Ein Bild (Abb. 3) zeigt
eine Vielzahl an bunten Blumen in einer trocken und sandig dargestellten Gegend
(Grutzmann et al. 2010: 141). Trotz des negativen Ereignisses nimmt die Geschichte also
ein positives und emotionales Ende. Sie beinhaltet eine afro-pessimistische, aber im
gesamten Kontext eher eine afro-romantisierte Darstellung der People of Colour. Kritisch
zu sehen ist, dass der mangelnde Zugang zu Trinkwasser, romantisiert dargestellt, weniger
problematisch und damit realitatsfern wirkt. Ein Blick auf den Text liber den Baobab zeigt
ein Beispiel fiir spirituelle Emotionalitat bei der Darstellung von People of Colour. ,Auf
unserer Farm steht einer, der ist 600 Jahre alt [...]. Und natlirlich sagen sie: Das ist ein Geist.

Nachts kann er umhergehen, das kann man héren, wenn man in der Hitte schlaft”

30



(Yameogo 2010: 142). Die Geschichte erzahlt als von einer
Art Aberglaube, welcher emotional einzuordnen ist, da er
nicht auf wissenschaftlichen Tatsachen beruht. Der
aberglaubische Gedanke Ildasst sich auch auf eine

Urspriinglichkeit zurlickfiihren, die in der Kategorie

,hatiirlich, urspriinglich, Iédndlich untersucht wurde.
Abb. 6: Der Baobab, der dlteste
Burkina Faso, aufgrund der kontinentalen Baum der Welt (Yameogo 2010: 142)
Verallgemeinerung aber auch Afrika, werden in diesem
Text sehr natiirlich dargestellt. Zum einen, da es um einen
Baum geht, aber auch, wie Einzelteile des Baumes auf

naturliche Art und Weise zu Nahrung verarbeitet werden.

AuRerdem stellen die Bilder das Land bzw. den Kontinent

besonders landlich dar. Auf einem Foto (Abb. 6) sieht man Abb. 7: Der Baobab, der dlteste

den Baobab Baum, darunter einen Elefanten in einer Baum der Welt (Yameogo 2010: 142)

trockenen, natiirlichen, unberiihrten Gegend. Die zweite Abbildung (Abb. 7) ist eine
Zeichnung, vermutlich von einem Kind gemalt. Darauf ist eine Frau mit ihrem Kind auf dem
Riicken an einem landlichen Ort zu sehen (ebd.). Das Gesamtbild der Geschichte lasst also
annehmen, dass der Baum in landlichen, natiirlichen, aber auch urspriinglichen Gegenden
Burkina Fasos zu finden ist, die reprasentativ fiir Afrika stehen sollen. Auch die zuvor
beschriebene Geschichte ,Wassertropfen’ nutzt ein landliches, natirliches Bild und
stereotypisiert People of Colour sowie Afrika. Abbildung 3 zeigt eine einfache, weitldufige
Umgebung, zusatzlich wird eine Geschichten von ,,Frauen aus dem Dorf” (Grutzmann et al.
2010: 141) erzahlt. Die Ernahrung von People of Colour bzw. auf das afrikanische Beispiel
bezogen, von ghanaischen Menschen, wird ebenfalls als natirlich und urspriinglich
dargestellt. ,In Ghana werden gefliigelte Termiten gebraten, frittiert oder zerkleinert ins
Brot eingebacken” (Bingham 2010: 123). Der Text beschreibt also eine sehr einfache, aus
der Natur gewonnene, wenig industrielle Nahrung. Positiv fallt bei dieser Geschichte auf,
dass das Essen von Insekten nicht als ungewdhnlich oder notdirftig beschrieben wird.
»Menschen essen Insekten und Spinnen, weil sie den Geschmack lieben [...]. AuRerdem sind
sie eine gute Vitamin- und Mineralstoffquelle” (ebd.). ,Tradume — von einer besseren
Zukunft’ beschreibt eine landliche Situation in Guinea-Bissau, erzahlt aber auch von den

Essgewohnheiten vor Ort. Die Geschichte handelt davon, dass Jungen ihren Vatern bei
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Anbau von Getreide, Erdnlisse und Mais helfen
(Schnippenkoetter 2010: 42). Hinzu kommen Anmerkungen
Uber ein Leben in ,einfachen Bambushiitten, ohne Strom und
flieBendes Wasser” (ebd.). Das lasst vermuten, dass die
beschriebenen Familien nicht nur in einer armen, sondern auch

in einer landlichen Gegend leben. ,Schulnachrichten aus aller

Welt’ zeigt die Kinder aus Stidafrika auf einem Foto (Abb. 8) in

einer natlrlichen Gegend, in der keine Hauser oder Abb. 8: Schulnachrichten aus aller

. . . Welt (Grutzmann et al. 2010: 14
Verkehrsmittel zu sehen sind. Auch der Text lasst annehmen, f )

dass keine offentlichen Verkehrsmittel existieren, da die Kinder eine Stunde zu FuR zu
Schule gehen (Grutzmann et al. 2010: 14). Das spricht fiir eine Gegend fernab von Stadten
oder Ballungszentren. Aber auch die Children of Colour aus nicht-afrikanischen Landern,
etwa aus Peru oder von den Philippinen, werden in einer landlichen Gegend gezeigt (ebd.:
15). Dadurch verfestigt sich das landliche, natirliche Stereotyp fir People of Colour,

unabhangig von ihrer Herkunft.

In ,Jo-Jo 4" finden sich weitere Geschichten der Kategorie ,natiirlich, urspriinglich, Iéndlich’.
Das erste Beispiel dafiir ist der Text ,Sag mir, wie ist Afrika‘. Direkt zu Beginn der Erzahlung
wird Afrika in Form von Metaphern und Farben naturalisiert. , Afrika ist schwarz wie meine
Haut, rot wie die Erde, weil} wie das Licht am Mittag, blau wie der Schatten am Abend, gelb
wie der groRe Fluss, griin wie die Facher der Palme” (Sellier 2004: 20). Afrika wird hier mit
verschiedenen natirlichen Dingen in Verbindung gesetzt: der Sonne, dem Wasser, den
Pflanzen etc. Weiter geht es, wie oben bereits beschrieben, um die Regen- und Trockenzeit,
also besteht ein Bezug zur Natur, aber vor allem eine direkte Abhangigkeit von der Natur.
,Afrika hinter dem Zaun’ stellt die Hauptprotagonistin als emotional und stark
naturbezogen dar. Sie vermisst ihr Heimatland, weshalb sie eine Lehmhiitte in ihrem
Garten gebaut hat, wo sie sich fortan haufiger aufhalten méchte (Moeyaert 2004: 25).
Demnach meidet sie das stadtische Haus, in dem sie eigentlich lebt, verbindet die einfach
wirkende Hitte mit ihrem Heimatland Kamerun. Aufgrund der festgestellten kontinentalen
Verallgemeinerung kann angenommen werden, dass dies auf Afrika, nicht nur auf Kamerun
zu beziehen ist. Die einzige Geschichte, die von einer afrikanischen Stadt spricht, ist

diejenige lber das ,Leben vom Miill’, in der es um drei Kinder aus Maputo in Mosambik
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geht. Hier fallt allerdings auf, dass trotzdem kein stadtisches Bild (Abb. 5) gezeigt wird,
sondern ein trockener Platz mit Mullbergen im Hintergrund. Auch der Text beschreibt keine
urbane, sondern eine landliche, arme Kultur (Kindermissionswerk "Die Sternsinger" 2004:
31). Das flihrt wiederum dazu, dass sogar Maputo als Hauptstadt Mosambiks landlich
erscheint. Zuletzt soll noch die Geschichte des Kapokbaumes erwahnt werden. Es wird vom
Regenwald erzahlt, und Dschungel-Zeichnungen werden dazu abgebildet. Durch die Wahl
eines Man of Colours fiir die Geschichte besteht die Gefahr, sie Afrika zuzuordnen und das

natirliche und urspriingliche Stereotyp zu untermalen.

Durch die exemplarische Schulbuchanalyse konnte festgestellt werden, dass einige Texte
stereotypische Merkmale beziiglich Afrika und People of Colour aufweisen. 6 von 15
Geschichten verallgemeinern Afrika kontinental. Einige Versuche, landerspezifisch zu
differenzieren, scheitern an der Nutzung des Adjektivs ,afrikanisch’. Afro-pessimistisch
werden People of Colour in sieben Texten dargestellt. Hierbei fallt auf, dass sich die
Erzdhlungen meist des Stereotyps vom ,armen, hungernden Afrikas’ bedienen. Afro-
romantisierte Darstellungen von People of Colour tauchen in neun der Geschichten auf.
Romantisiert wird haufig durch eine stereotypisierte natirliche und landliche Darstellung,
aber auch durch Abbildung von People of Colour als emotionale, nicht rationale Menschen.
Alle Stereotypisierungen sind im Kontext des gesamten Buches zu sehen, vor allem aber im
Hinblick darauf, dass beide Bicher einen Mangel an Diversitat aufweisen. Das bedeutet,
dass die einzigen Geschichten, die von People of Colour erzdhlen oder sie abbilden,
Stereotype verschiedener Arten beinhalten. Mit der Folge, dass sich vorhandene Vorurteile
festigen oder neue bilden kénnen, was wiederrum zu Diskriminierung von People of Colour

in Deutschland fuhren kann.

5.3 Lassen sich Othering-Prozesse aufweisen, in denen People of Colour als ,fremd’
oder ,anders‘ konstruiert werden?
Zuvor wurde ein Mangel an Diversitat sowie die Reproduktion stereotyper Bilder bei der
Darstellung von People of Colour festgestellt. Nun soll sich auf den Gesamtkontext, indem
People of Colour abgebildet werden, konzentriert — und dabei Uberpriift werden, ob die
Beschreibungen People of Colour mit afrikanischem Hintergrund nicht nur

stereotypisieren, sondern auch als ,anders’ im Vergleich zu ,weillen‘ westlichen Menschen
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konstruieren. Dazu wurden die Kategorien ,Hierarchieverhaltnis’, ,Norm auf Seiten des

globalen Nordens‘ und ,Gegenbild zum globalen Norden’ betrachtet.
Norm auf Seiten des globalen Nordens

Dass die ,Norm‘ den westlichen Landern zugeordnet ist, fallt nur in einer Geschichte
unmittelbar auf. Der bereits genannte Text ,Afrika hinter dem Zaun’ (,Jo-Jo 4) beschreibt
die ,Norm‘, wie Hauser oder Grundstiicke in der vermutlich deutschen Stadt auszusehen

haben.

,Hinter unserem Haus befand sich ein Garten. Erst kam eine Terrasse, drei grolSe
Platten breit. In der Mitte war ein Treppchen. Das musste man hinuntergehen,
wenn man Uber den Rasen zu dem kleinen Schuppen wollte. Hinter dem Schuppen
war ein Gemusegarten, sechs Blumenkohlpflanzen breit. Unsere Nachbarn hatten
den gleichen Garten wie wir. Aber sie pflanzten nicht alle Blumenkohl. Die Frau, die

irgendwas sprach, pflanzte Gras.” (Moeyaert 2004: 22)

An dieser Stelle wird ein klares Bild der Grundstlicke beschrieben, wie sie in der Regel
aussehen oder auszusehen haben. Dass nicht ,alle’ Blumenkohl pflanzen, kann bedeuten,
dass die Nachbar*innen alle unterschiedliches Gemiise anpflanzen. Da der Fokus aber auf
der kamerunischen Frau mit dem Namen Désirée liegt, lasst vermuten, dass sie die einzige
ist, die etwas anders pflanzt. Zusatzlich ist sie im Verlauf der Geschichte die einzige, die den
Schuppen im Garten abreit und eine neue Hitte aus Lehm baut (ebd.: 25). Die
Nachbar*innen nehmen das Verhalten der Frau abwertend zur Kenntnis. ,Alle waren
witend. Sie deuteten zum Garten von Désirée [..] Einfach aus einer Reihe von acht
Schuppen einen wegnehmen, dafiir miisse man bestraft werden” (ebd.: 23). Es wird also
festgestellt, dass sich diese Person nicht nach der von der Gruppe selbst definierten ,Norm’

verhalten hat.
Hierarchieverhdltnis

In derselben Geschichte ldsst sich auch ein Hierarchieverhaltnis zwischen der Familie und
der Woman of Colour feststellen. Gleich zu Beginn wird erkannt, dass die Frau eine andere
Sprache als die eigene, aber auch nicht Franzosisch wie ihr Mann spricht. lhre Sprache wird
nicht weiter erlautert. ,,Der Mann, der Franzdsisch sprach, hatte eine Frau, die auch etwas

sprach. Was sie sprach, wussten wir nicht. Irgendwas” (ebd.: 22). Es fallt auf, dass das
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Thema ,Sprache’ zu Beginn konkret thematisiert wird. Somit scheint es als relevant fir die
Autor*innen. Die kamerunische Frau wird dadurch allerdings als ,anders’ definiert. Denn
da ihr keine Sprache zugeordnet werden kann, wirkt sie unmindig, entfremdet und
distanziert im Vergleich zur Familie. Die Beschreibung als ,irgendwas’ macht deutlich, dass
sich der/die Erzdhler*in mit seiner Sprache Uber die der Frau stellt. Spater stellt das Kind
fest, dass die Frau dieselbe Sprache spricht. ,Sie sagte es so, wie ich es gesagt hatte” (ebd.:
25). Die konkrete Thematisierung von Sprache zu Beginn der Geschichte kann also als
kritisch gesehen werden. Auch die Nachbar*innen stellen sich iber Désirée, in dem sie
festlegen, dass sie gegen die ,Vorschrift’ verstoRt, die Optik und Anordnung der Garten zu
durchbrechen (ebd.: 23). Besonders problematisch ist das entstandene
Hierarchieverhaltnis, da Kamerun eine ehemalige deutsche Kolonie ist. Durch mangelnde
Aufklarung des historischen Kontextes kann es Hierarchien sowie den Post-Kolonialismus?*
starken, anstatt ein kritisches Verhalten gegeniiber der eigenen Herkunft der Leser*innen
hervorzurufen. Ein postkolonialistisches Hierarchieverhdltnis kann beispielsweise auch
durch Beitrage von Hilfsorganisationen entstehen. Dabei kann deutlich werden, dass eine
Abhangigkeit der People of Colour von den Leser*innen existiert. Abhangigkeit meint hier
die Notwendigkeit von finanziellen Mitteln, um Projekte in Entwicklungslandern
finanzieren zu koénnen. In den untersuchten Schulbilichern sind zwei Beitrage von
Hilfsorganisationen zu finden: zum einen ,Leben vom Miill’ des Kindermissionswerks ,Die
Sternsinger’ in ,Jo-jo 4‘, zum anderen ,Eine Kiste voll Hoffnung’ des Kinderhilfswerks
,Unicef’ in ,Lesefreunde 4‘. Der Unicef-Text beschreibt das Projekt des mobilen
Klassenraumes, einer Kiste mit diversen Schulmaterialien. Diese Kisten werden an Orte
verteilt, an denen ,[...] es an Schulgebduden oder an genligend Arbeitsmaterial fir alle
Kinder” (Grutzmann et al. 2010: 13) fehlt. Das beschreibt, dass die Kinder lediglich durch
die Unterstlitzung des Hilfswerkes Bildung erfahren, was die Kinder enorm abhangig von
Unicef macht. Eine leichte Hierarchie wird ebenfalls in ,Lesefreunde 4‘ im Text ,Trdume —
von einer besseren Zukunft’ deutlich. Hier leben viele Kinder ,in ganz einfachen
Bambushiitten” (Schnippenkoetter 2010: 42), sie essen ,nur Gerichte aus Reis, Hirse oder
Mais“ (ebd.). Das Hierarchieverhaltnis entsteht durch negative Konnotationen. Zum einen

beschreibt die Autorin die Essensauswahl mit dem Wort ,nur’ als beschrankt und die Hauser

4 Postkolonialismus meint die Annahme, dass der Kolonialismus nicht mit den Unabhéngigkeitserkldrungen
endete, sondern weiterhin in der Gesellschaft zu finden ist. (Conrad 2012: 6)
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als ,einfach’ sowie als ,HUtten’ nicht als Hauser. Das vermittelt den Leser*innen eine

niedrigere Stellung als die eigene.
Gegenbild zum globalen Norden

Das eindeutigste Merkmal des Otherings ist die
Definition von People of Colour und Afrikaner*innen als
Gegenteil oder Anti-These zur ,weiBen’ Gesellschaft. In
,Lesefreunde 4 werden People of Colour in sieben von

acht Geschichten als Gegenbild konstruiert.

Bspw. in den ,Schulnachrichten aus aller Welt* werden
zusatzlich  zu  Sudafrika  Gegebenheiten  aus Abb. 9: SCh‘;g’r‘Z’Ct’z’;C:;z’:‘j‘;’(’)el’owl‘jj
GroRbritannien, China, Peru, Japan und den Philippinen

erlautert. Es fallt auf, dass die industriellen Nationen (GroRbritannien, China, Japan)
strukturierter und positiver dargestellt werden. Im Text liber die britischen Schulkinder
geht es bspw. um die Uniformpflicht. Die Kinder auf dem Foto (Abb. 9) tragen saubere,
schicke Kleidung und haben glatte, gepflegte und gekdmmte Haare. Im Vergleich zu den
anderen Fotos wirkt dieses am hochwertigsten. Das Foto zur Schule in China zeigt Kinder
bei einer morgendlichen Gymnastik-Stunde. Alle Kinder stehen auffallig akkurat aufgestellt,
was das Bild sehr strukturiert wirken |ldsst (Grutzmann et al. 2010: 14). Die
Entwicklungslander werden im Vergleich weniger strukturiert, organisiert und rational
darstellt. Es wird erklart, dass die Kinder aus Sudafrika weite Wege zu FuB zurlicklegen
miissen, um ihre Schule zu erreichen (ebd.). Uber die Kinder der Philippinen erfahren
Leser*innen, dass sie noch vor dem Schulunterricht arbeiten miissen (ebd.: 15).
,Interessante Essgewohnheiten’ zeigt auch ein Gegenbild und beschreibt die Essenskultur
Ghanas als ,anders’ als es in Deutschland oder Europa Ublich ist. Gleichzeitig wird aber auch
gesagt, dass das Essen von Insekten vergleichbar mit , Garnelen, Krabben oder andere
Schalentiere” (Bingham 2010: 123) ist. ,Wassertropfen’ erzdhlt von einer Gegebenheit, die
in Deutschland nicht zu finden ist, da in der Regel alle Haushalte einen Zugang zu Wasser
haben. In der Geschichte hingegen holen die Frauen Wasser am Fluss (Grutzmann et al.
2010: 141). Hier wird also ein deutliches Gegenbild bzw. eine Antithese des globalen

Nordens zu Afrika konstruiert.
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,Jo-Jo 4* beschreibt People of Colour in flinf von sieben =\

Texten als Gegenbild zum globalen Norden. Désirée gy\ : o L
wird in ,Afrika hinter dem Zaun’ an auffillig vielen | " |
Stellen als ein solches Gegenbild konstruiert. Bspw.

heillt es, alle Nachbar*innen gehen zur selben Zeit auf

denselben Markt, ,[...] alle auRer Désirée. Die ging zu
einem Markt, den wir nicht kannten. Und nur dann, Abb. 11: Afrika hinter dem Zaun (Grutzmann

et al. 2010: 23)
wenn es ihr passte” (ebd.: 24). Wahrend die Frau die
Lehmhitte baut, wird sie von der Familie des
Erzahlerkindes beobachtet. Die Bilder (Abb. 10; Abb. 11)

zeigen eine Distanz zwischen der kamerunischen Frau

und der vermutlich deutschen oder europdischen

Familie. Das wird u. a. dadurch deutlich, dass Désirée im o
Abb. 10: Afrika hinter dem Zaun

Regen, drauRen und dunkel, die Familie hingegen im (Grutzmann et al. 2010: 23)

warmen, hellen und aufgerdumten Haus gezeigt wird. In der Erzdhlung ,Sag mir, wie ist
Afrika’ wird Afrika kontinental verallgemeinert als Gegenbild gestaltet. Das entsteht durch
eine detailreiche Beschreibung von stereotypen Bildern. Aber auch die Regenzeit zeigt ein
Gegenbild zu Europa, da dort keine Regenzeit existiert. Als besonders rassismuskritisch fallt
der Text ,Die Rechte des Kindes’ auf. In einer Auflistung der Kinderrechte wird direkt an
erste Stelle folgendes gesagt: ,,Das Recht auf Gleichheit, unabhangig von Rasse, Religion,
Herkommen und Geschlecht” (Salzen von 2004: 32). Als problematisch ist hier das Wort
,Rasse’ zu sehen, da es, wie bereits festgestellt, wissenschaftlich inkorrekt ist
(Antidiskriminierungsbiiro e.V. 2007: 5). AulRerdem ist die Annahme der Rassenexistenz
ausschlaggebend fir rassistisches Denken und Verhalten. Ein Blick in die UN-Kinderrechte
zeigt, dass hier chronologisch nach den dort formulierten Artikeln vorgegangen wurde.
Dort heiRRt es in Artikel 1: ,Alle Kinder ohne jede Ausnahme haben ohne Unterschied oder
Diskriminierung auf Grund der Rasse [...]“ (United Nations Organization 1959: Art. 1). Die
rassistische Aussage liegt also bereits in der urspriinglichen Fassung. Allerdings wird im Text
des Schulbuches keine Zitation angegeben oder rassismussensibel das Wort korrigiert oder
erklart. Das kann bedeuten, dass Schiler*innen der 4. Klasse annehmen, dass Rassen
existieren und dass sie das Wort in ihren Sprachgebrauch ibernehmen. ,Lesefreunde 4’

hingegen geht mit positivem Beispiel voran und erklart im Text ,Von Langnasen und
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Stupsnasen’, dass ,Rassen’ unter Menschen nicht existieren und der Glaube daran als

,Rassismus’ zu bezeichnen ist (Scheub 2010: 144).

5.4 Zusammenfassung der Ergebnisse
Durch die Untersuchung der beiden exemplarischen Schulblicher aus Merseburger
Grundschulen wurde festgestellt, dass die Darstellung von People of Colour haufig tGber
rassistische Motive erfolgt. Die bestehende Migrationsgesellschaft wird in den Blichern
nicht abgebildet. People of Colour tauchen lediglich in globalen Geschichten, nicht aber in
deutschen oder europdischen auf. In diesen Geschichten werden die Menschen
stereotypisiert dargestellt. Dadurch entsteht der Eindruck, dass People of Colour nur in
afrikanischen Landern leben, dass sie sehr arm sind, hungern und in natirlichen,
urspriinglichen Gegenden wohnen. Es lieR sich dariiber hinaus feststellen, dass auch einige
afro-romantisierte Stereotype transportiert werden, welche auch als rassistisch
einzuordnen sind. In den meisten Fadllen wirken die Geschichten im einzeln zwar nicht
rassistisch, im gesamten Kontext des Buches und in Hinblick auf den Mangel an Diversitat
allerdings schon. Zusatzlich ist Othering ein haufiges Merkmal in der Darstellung von People
of Colour. Haufig werden People of Colour als Gegenbild zum ,eigenen’ konstruiert
dargestellt. Teilweise ldsst sich ein Hierarchieverhiltnis erkennen, das auf einen
kolonialistischen Hintergrund zu beziehen ist. ,Jo-Jo 4 vom Cornelsen Verlag fallt in der
rassismuskritischen Analyse negativer auf, auch wenn sich die Anzahl der kategorisierten
Merkmale zu ,Lesefreunde 4‘ dhnelt. Das ergibt sich dadurch, dass in einigen Texten
Merkmale schwerer ins Gewicht fallen und ausgepragter sind. Ein Bespiel ist der Text ,Die
Rechte des Kindes’, der das Wort ,Rasse’ unbegriindet verwendet. Performativ duBert der
entsprechende Text, dass Menschen in ,Rassen’ einzuteilen sind, auch wenn gleichzeitig
gesagt wird, dass alle Menschen dieselben Rechte haben. Aber auch der Text ,Afrika hinter
dem Zaun‘ ist als hoch-kritisch zu sehen, da eine kamerunische Frau nicht nur

stereotypisiert, sondern auch unmiindig, minderwertiger und anders dargestellt wird.
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6 Schlussfolgerung

Zusammengefasst kann gesagt werden, dass sich in den untersuchten Schulbiichern, die
gegenwartig in Merseburger Grundschulen verwendet werden, rassismuskritische Texte
finden lassen. Es wurde festgestellt, dass Rassismus, Kolonialismus und Diversitypadagogik
eng miteinander verknipft sind. Der Rassismus hat zwar seinen Ursprung im Kolonialismus,
tritt aber immer noch oder gerade aufgrund seines historischen Hintergrundes vermehrt in
zeitgenossischen Medien oder in Form des Alltagsrassismus auf. Alltagsrassismus tritt
gegenwartig verstarkt auf, da er unbewusst und unwissend transportiert wird. Sowie im
Ursprung gilt der Rassismus immer noch als Versuch Machtverhaltnisse zu legitimieren.
Hinsichtlich heutiger globaler Ungleichheiten kann sich durch diese Annahme, rassistische
Diskriminierung, aber auch eine Verstarkung der Unterdriickung, trotz Unabhangigkeit
afrikanischer Lander manifestieren. Der Begriff Performativitat erklart einen direkten
Zusammenhang zwischen Sprache und Handeln. Deswegen scheint es besonders dringlich,

Uber rassismussensible und diskriminierungsfreie Sprache zu sprechen.

Die Forschung agiert primar mit zwei rassismuskritischen Kategorien: Stereotypisierung
und Othering. Durch kontinuierliche Wiederholung von Stereotypen kénnen sich Vorurteile
bilden oder festigen. Einzelne gegenteilige Bilder zu Stereotypen kénnen trotzdem zu
schwach sein, um ein Vorurteil zu brechen. Es fallt auf, dass People of Colour haufig nicht
nur durch stereotype Bilder, sondern auch durch Othering Prozesse dargestellt werden. Im
Zuge dessen werden People of Colour als ,anders’ konstruiert, wahrend sich das ,wir‘, was
die ,weile’ europdische Gesellschaft meint, von ihnen distanziert. Hinsichtlich des
kolonialen Hintergrunds sowie bestehender Macht- und Hierarchieverhaltnisse ist es
besonders kritisch zu sehen, dass People of Colour haufig minderwertiger abgebildet
werden. Negativ fallt auBerdem der Mangel an Diversitat in den Schulblichern auf.
Dadurch, dass People of Colour lediglich in Geschichten und Texten mit Beziigen zu fernen
Landern auftreten, nicht aber im deutschen Kontext, wird sich von ihnen abgegrenzt. Somit
wird die bestehende Migrationsgesellschaft nicht widergespiegelt. Die Geschichten, in
denen People of Colour auftreten, wiederholen stereotype Bilder von Menschen, die in
Armut, hungernd und in landlichen Gebieten leben. Ihre Lebensweise wird als ,einfacher’
als die der Leser*innen dargestellt und dadurch die Norm auf Seiten der Leser*innen

eingeordnet. Besonders ist hervorzuheben, dass afrikanische Lander selten differenziert
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gesehen werden. Haufig werden die Ereignisse auf den ganzen Kontinent verallgemeinert
beschrieben. Selbst wenn Landernamen genannt werden, wird bspw. durch Adjektive wie

,afrikanisch’ eine ausreichende Differenzierung vermieden.

Die Schulen als zentrale Bildungsinstitutionen nehmen die Verantwortung wabhr,
rassistische Diskriminierung zu vermeiden. Das Schulgesetz in Sachsen-Anhalt fordert
Toleranz, Gleichberechtigung und -behandlung, aber auch den Abbau von Diskriminierung.
Schulblicher missen in Merseburg vom Landesinstitut fir Schulqualitat und Lehrerbildung
Sachsen-Anhalt (LISA) zugelassen werden. Die vom LISA beschriebenen Anforderungen fiir
die Schulbuchzulassung verlangen Texte, die frei von Stereotypen und Diskriminierung sind
und keine Vorurteile hervorrufen oder starken. Trotzdem lassen sich in den Blichern Texte
finden, in denen People of Colour und Afrika in stereotypen Bildern beschrieben werden.
Auch die Feststellung, dass People of Colour haufig als ,anders’ konstruiert dargestellt
werden, widerspricht den Voraussetzungen fir die Zulassung von Schulbiichern und dem
Schulgesetz. Children of Colour kénnen durch das Othering sowie der Stereotypisierung
von ihren Klassenkamerad*innen diskriminiert und ausgegrenzt werden. Entsprechende
Merkmale werden moglicherweise auf sie projiziert. Sofern sie zwanghaft versuchen, den

Stereotypen zu widersprechen, besteht die Gefahr eines Stereotyp Threats.

Die Schulbuchanalyse wurde durch viele Grauzonen und den Schwierigkeitsgrad einer
optimalen Losung fiir ein diskriminierungsfreies, diversitatsbewusstes Buch beschrankt. Ein
optimal erarbeitetes Buch muss regelmaRig geprift und zeitgemal Uberarbeitet werden.
In den untersuchten Blichern sind viele Geschichten vermutlich realitdtsnah, aber in
Anbetracht der Kategorien kritisch zu sehen. Problematisch ist allerdings die einseitige
Redensart von und Uber People of Colour zu sehen. Alle Geschichten beschreiben ein
ahnliches Bild, kaum eine zeigt Gemeinsamkeiten zu Europa oder Deutschland auf. Ein
erster Ansatz zu diversitdatsbewussten Schulbiichern ware, People of Colour entsprechend
der gesellschaftlichen Realitdt abzubilden und so Diversitdt unerklart als Norm
darzustellen. Konkrete Begriffe wie ,Rasse’ sollten ganzlich aus Schulbiichern
verschwinden. ,Lesefreunde 4 geht mit gutem Beispiel voran und erklart spezifisch, dass

,Rassen’ unter Menschen nicht existieren.

Leseblicher der 4. Klasse Deutsch in Merseburger Grundschulen sind zwar nicht durchweg
als rassistisch zu sehen, beinhalten aber doch einige rassismuskritische Texte, die
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verbesserungsfahig sind. Die Schulblicher sollten hinsichtlich Stereotypisierung, Othering,
aber vor allem Diversitat strenger gepriift werden, bevor sie fiir den Unterricht zugelassen
werden. Um Kindern einen sensiblen Umgang mit Rassismus und Diskriminierung zu
ermoglichen, missen verschiedene Faktoren abgedeckt sein. Lehrende missen geschult
sein, Eltern sensibilisiert werden. Es muss ein System geschaffen werden, dass
entsprechende Arbeit zeitlich und finanziell erlaubt. Es genligt nicht, nur Wissen zu
transportieren, Schiler*innen missen vor allem die Mdglichkeit erhalten, Wissen und
Gelerntes zu reflektieren. Rassistische Diskriminierung lasst sich nicht nur auf Schulbiicher
zuriickfiihren. Gut geschriebene und gestaltete Schulblicher kénnen allerdings einen
grundsatzlichen Beitrag zu einer diskriminierungsfreien und diversitatsbewussten

Gesellschaft liefern.
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8 Anhang

8.1 Anhang I: Inhaltsanalyse — Urliste (eigene Darstellung)

501|502 |502a|502b | S02¢ | S02d | 503 | S03a | S03b | S03c | 001 | 002 | 003

Lesefreunde 4

S. 13 ,,Eine Kiste voll
Hoffnung”

S. 14-15
,Schulnachrichten aus
aller Welt”

S. 42 ,Traume —von
einer besseren
Zukunft”

S. 77 ,Feste der Welt”

S. 123 ,Interessante
Essgewohnheiten”

S. 141, Wassertropfen”

S. 142 ,,Der Baobab, der
alteste Baum der Welt”

S. 144-145 ,Von
Langnasen und
Stupsnasen”

Jo-Jo Lesebuch 4

S. 20, Wie wir leben —
Sag mir, wie ist Afrika“

S. 22-25 ,Afrika hinter
dem Zaun”

S. 28 ,,Schwarz-WeiR-
Braun”

S. 30-31 ,,Leben vom
Mmall"

S. 32 ,,Die Rechte des
Kindes“

S. 33 ,Der
Weltkindertag”

S. 38-41 ,Der grolRe
Kapokbaum"

Ja

Nein
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8.2 Anhang II: Inhaltsanalyse — Auswertung (eigene Darstellung)

Lf. 4 JJ. 4 Gesamt
Hg (G: 8) | Hg (G: 7) | Hg (G: 15)
Merkmale: Stereotypisierung 22
S01 |1. Kontinentale Verallgemeinerung 3 3 6
S02 |2. Afro-pessimistische Darstellung 4 3 7
S02a a. Krankheiten (bspw. HIV, AIDS, Ebola) 0 0 0
S02b b. Kriege und Unruhen 1 1 2
S02c ¢. Armut, Hunger und Durst 3 3 6
S02d| d. Mangel an Bildung 2 0 2
S03 |3. Afro-romantisierte Darstellung 5 4 9
S03a a. Natdrlich, urspriinglich, landlich 5 4 9
S03b b. Emotional statt rational 2 3 5
S03c c. Talentiertim Tanzen und Laufen 0 0 0
Merkmale: Othering 19
001 |1. Hierarchieverhaltnis 4 2 6
002 |2. Norm auf Seiten des globalen Nordens 0 1 1
003 |3. Gegenbild zum globalen Norden 7 5 12
‘G | Grundgesamtheit = alle Texte und Bilder, die People of Colour abbilden
Hg | Hdufigkeit = Anzahl des Auftretens der Merkmale
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8.3 Anhang lil: Lesefreunde 4 — Untersuchte Beitriage

Eine Kiste voll Hoffnung

n vielen Gegenden unserer Erde fehlit es an Schulgebauden oder an
genigend Arbeitsmaterial fur alle Kinder. Manchmal haben schwere
Naturkatestrophen wie Erdbeben oder Uberschwemmungen Schulen
zerstort. In einigen Landern dagegen herrschen Krieg und Gewalt und
es gibt deshalb keine Schulen mehr. Die Kinder haben so keine
Moglichkeit zu lernen,

Fur diese Kinder hat das Kinderhilfswerk UNICEF die ,Schule in der
Kiste" gepackt. Mit dem Inhalt dieser grofen Metallkiste kann uberall
dort, wo der Unterricht stattfinden soll, ein .mobiler Klassenraum
eingerichtet werden, Das kann z.B. in einem Zelt oder unter einem
Baum sein,

Jede Kiste kostet 150 Euro.
Sie enthdlt Materialien
fur 80 Grundschulkinder.
Es gibt Schiefertafeln, Kreide,
Schulhefte, Radiergummis,
Spitzer, Bleistifte, Schul-
taschen, Lineale und Scheren
fir jedes Kind. Zusatzlich
findet man noch eine
aufblasbare Weltkugel,
ein Radio mit Kurbelbetrieb
und eine Uhr. Auch Tafel-
farbe und Pinsel sind dabei.
So konnen die Lehrer aus
dem Deckel der Kiste eine
Tafel herstellen.

uncet @l Omicel T,

Uricofem unicefm ol

B Worum trdgt der Text diese Uberschrift?

B Gestaltet ein Info-Plakat Uber diese UNICEF-Aktion fur euer Schulhaus.

Sucht auf der Kinderseite www.younicef.de noch weitere Informationen
Uber das Projekt.

zentrole Aussage eines Tentes erfassen und wiedergeben
© Texte mn eigenen Worten wiedergeben

Lernen fiirs Leben

In Peru in Stiidamerika leben in den An-
den, einem hohen Gebirge, hauptsachlich
Ackerbauern mit ihren Familien. Neben
dem ,.normalen” Unterricht,

der im Schulgebdude stattfindet, haben
die Kinder auch haufig Unterricht im
Freien. Dort kann der Lehrer den Kindern
praktische Tipps geben, z.B. erkldrt er
ihnen, wie man sat und erntet und wie
man Schafe, Kiihe und Hiihner aufzieht.

Bitte Hausschuhe anziehen!

In Japan wirde man niemals mit
StraBenschuhen eine Wohnung betreten.
Das Gleiche gilt auch fir Schulen. Im
Eingangsbereich der japanischen Schulen
befindet sich deshalb ein ,getabako®, ein
Schuhschrank. Dort stehen Hausschuhe
fur die Kinder bereit, die sie anziehen,
bevor sie in ihre Klassenraume gehen.

Geld verdienen vor der Schule

Auf den Philippinen miissen viele Kinder
morgens schon ganz frih aufstehen,
um etwas fiir ihre arme Familie
dazuzuverdienen. Danach gehen sie in
die Schule und lernen rechnen, lesen
und schreiben. Nach der Schule missen
sie dann wieder arbeiten. Kommen sie
abends spdt nach Hause, kann es schon
passieren, dass sie vor Erschopfung
{iber inren Hausaufgaben einschlafen,

B Wo miissen die Kinder fiir den Besuch der Schule etwas Besonderes anziehen?
Notiere die Lander.

. Tragt diese Texte wie Nachrichtensprecher vor.

© gezielt einzelne Informationen suchen

Texte zum Vorlesen vorb vorlesen AH 54

In der Schyfa

Schulnachrichten aus aller Welt

Schulbesuch in Uniform

In GroRbritannien tragen die Kinder vom
ersten ‘S(hul(cq an eine Schuluniform,
auf die das Schulabzeichen gendht ist
Jede Schule hat ihre eigene Kleider
vorschrift. Auch hat jede Schule eigene
Schulfarben. Diese Schulfarben findet
man auf der Krawatte, die Jungen wie

Madchen tragen

Weiter Schulweg
Kinder in Sudafrika, die auf dem Land
wohnen, haben oft einen ganz weiten -
Weg bis zur ndchsten Schule. Sibusio
muss z.8. lber eine Stunde

laufen, bis er in seiner Schule ist.
Auf der Halfte des Weges trifft er 2
Gliick seine Freunde. Sie haben sich
zu erzdhlen und so vergeht die Zeit
schneller.

Gymnastik vor dem Unterricht

In China fahren die meisten Kinder mit
inrem Fahrrad zur Schule. Das hat sogar
€in eigenes Nummernschild. Vor dem
Unterricht steht dann in vielen
chinesischen Schulen erst einmal
Gymnastik auf dem Stundenplan. In
manchen Schulen werden sogar in den
Pousen Uber Lautsprecher Ubungen

fur die Augen durchgesagt.

Meine Wunsche und Ty,

Trdume — von einer besseren Zukunft

Der Tag eines afrikanischen Kindes in Guinea-Bissau beginnt

schon ganz zeitig um finf Uhr morgens. Dann muss es aufstehen
und in die Schule gehen. Wenn sich die Eltern einen Schulbesuch
nicht leisten kénnen, helfen die Jungen ihren Vatern auf dem Feld
und lernen, wie man Getreide, Erdnisse und Mais anbaut.

Die Mitter zeigen den Mddchen, wie sie den Haushalt

flihren, Wasche waschen und Wasser holen. Viele Kinder leben

in ganz einfachen Bambushiitten, ohne Strom und fliefendes Wasser.
WEeil sie so arm sind, essen sie meist nur Gerichte aus Reis, Hirse oder Mais.
Fisch oder Hithnchen gibt es nur zu besonderen Anlassen.

Beatrix Schnippenkoetter

7 Fragen an Paulino (11 Jahre) aus C boel

Was machst du am liebsten?

Herumlaufen und Fangen spielen,

Wovon hast du zuletzt getrdumt?

Vom Fufballspielen mit Freunden.

Was magst du nicht?

FuRball auf Grasland spielen.

Was wiirdest du gerne an der Welt dndern?
Menschen sollten iiberall in richtigen Hausern mit elektrischem L
leben kénnen

Wenn du ein Tier sein konntest, welches ware das?
Ich wiire gern ein Huhn. Hihner sind essbar und erndhren
Wenn du genug Geld hattest, was wiirdest du dir als Erstes
Kleider und Schuhe,

Was wiirdest du gern im Handumdrehen lernen?
Autofahren.

Beatrix Schnippenkoetter

B Warum trégt der Text diese Uberschrift?

B Wibhle eine Frage und Antwort aus. Schreibe deine Meinung dazu ¢
Tauscht euch Gber eure Meinungen aus.

zentrale Ausscgen eines Textes arfassen und wiedergeben'
15 L 42 © z2uTe Stellung nehmen i n_\
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W

Feste der Welt

Der Winter ist bei uns eine festreiche Zejt mit vieten Festen wie Weihnachie,
oder Karneval. Auch in anderen Kulturen werden weltweit ahnliche Feste gof,

Weihnachten

Hierzulande freuen sich viele auf das

des Jahres, das Weihnachtsfest. In der 4.4,
wird an jedem der vier Adventssonntage
weitere Kerze am Adventskranz angezin,
Am Heiligabend gehen viele Menschen i, .
Die Christen feiern an diesem Tag die Cep,
Sie erinnern an die Weihnachtsgeschichte s,
und Josef, die sich auf den Weg nach Bethlehe,
machten. Zum Fest wird der Weihnachtsbe
festlich geschmiickt oder die Krippe aufgebe
vielen Familien werden Weihnachtslieder ¢
Die Menschen beschenken einander und treffeq «
zum gemeinsamen Essen, In manchen Landers

Kire

Tag, an dem es die Geschenke gibt

Chanukka

im Dezember feiern die Juden das Chanukka-Fest. Es ist ein Lichterfest. Der Reihe
nach wird acht Tage lang kurz nach Sonnenuntergang immer eine Kerze mehr ar
einem achtarmigen Kerzenstander angeziindet, bis schlieflich alle acht Kerzen
brennen. Dieses Fest erinnert an den Sieg der Juden Uber einen Konig, der ihnen it
Religion verbieten wollte. Als die juden
ihren Tempel zurickerhielten, wollten
sie ihn einweihen und den Leuchter
anzunden. Das Ol im Tempel hatte
aber nur einen Tag gereicht. Trotzdem
brannte der wundersame Leuchter acht
Tage lang Dieses Wunder wird seitdem
an Chanukka gefeiert. Die Familie
trifft sich abends zu einem besonderen
Essen. Die Kinder bekommen
Chanukkageschenke,

76

en Volker der Erde essen alle méglichen

derfupler. Wahrscheinlich hast du auch schon

' mal Garnelen, Krabben oder andere Schalentiere
gegessen. Sie sind sehr beliebt. Viele Vélker essen
auch gebratene Insekten und Spinnen. Do gibt es
keinen groBen Unterschied. Das Verspeisen von
Insekten hat sogar einen Namen: Entomophagie.

Menschen essen Insekten und Spinnen, weil sie
den Geschmack lieben. (Manche vergleichen den
Geschmack von gebratenen Insekten mit dem von
Schinken.) AuRerdem sind sie eine gute Vitamin-
und Mineralstoffquelle. Und es gibt sie uberall!
Aber Achtung!

Einige Insekten sind giftig. Deshalb probiere nicht,

wenn du nicht sicher bist, dass es ein essbares
Insekt ist.

In Bogotd in KOLUMBIEN knabbern die Kinobesucher
gerd Blattscl statt Popcorn.

In GHANA werden gefliigelte Termiten gebraten,
frittiert oder zerkleinert ins Brot eingebacken.

In JAPAN werden die Larven von Fliegen in Zucker
und SojasofRe serviert.

An einigen StraRenstdnden in THAILAND werden
Sebratene Insekten in Beuteln verkauft.

Caroline Bingham

. Zu welchen der drei Abschnitte passen die Uberschriften?
Schreibe sie auf Papierstreifen und lege sie Gber die Abschnitte.

Wo isst man Insekten?

o
*mrole Aussagen eines Textes erfasten und wisdergeben

z.B. in Italien, ist der Dreikonigstag am 6. Januar ¢
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pivali
Divali ist das indische Neujahrsfest

und wird von den Hindus gefeiert
Zu Ehren der Gottin Lakshmi, der
Frau des Gottes Vishnu, werden an
diesem Tag Hauser, Strafen, Platze
und Seen mit kleinen Olldmpchen
schmuckt. Abends gibt es ein
resiges Feuerwerk.
Die vielen Lichter und das Feuer
werk sollen zeigen, dass Divali ein
Fest ist, bei dem das Gute iber das
Bose siegt. Die Menschen schenken sich zu diesem Fest gegenseitig Suftigkeiten
Die Kinder haben zwei Tage schulfrei

Seker Bayrami

Das Zuckerfest ist ein Fest, das jahrlich zu einem anderen Zeitpunkt stattfindet

Die Festtage im Islam richten sich namlich nach dem Mondkalender. Das neue Jahr
beginnt jeweils elf Tage fruher als das vorherige. Das Zuckerfest wird deshalb nur
alle 30 Jahre wieder an demselben Tag gefeiert. Der neunte Monat des islamischen
Kalenders ist der Fastenmonat Ramadan. Das Ende
der Fastenzeit feiern die Muslime mit dem Zucker
fest. Es wird wie das Weihnachtsfest drei Tage lang
gefeiert. Das ganze Haus wird geputzt und es gibt
ein Festessen. Am ersten Tag des Zuckerfestes gehen
die Muslime in die Moschee, um dort besondere
Gebete zu sprechen. Verwandte und Freunde
besuchen und beschenken sich gegenseitig. Weil es
auch viele Sifigkeiten gibt, wird das Fest Zuckerfest
genannt.

m vier Texte. Welche Gemeinsamkeiten stellst du fest?
Unterschiede?

 und Unterschiede von Textan finden

rtropfe

Jeden Tag gehen die Frauen aus dem Dorf hinunter
aum Fluss. In grofien Tonkrigen holen sie Wasser,
donn im Dorl gibt es keine Quelle, Eines Morgen’s
whaut eine der Frauen vertrdumt einem Schmetterling
mintarher. Dabel stolpert sie, und der Krug wird
beschadigt. Einen zweiten hat sie nicht, auch kein

Geld fur einen neuen, und so umwickelt sie den Krug
netdlirftig mit ihrem Tuch, Aber das Wasser tropft an
den Bruchstellen heraus, und als sie im Dorf ankommt,
ist die Halfte weg, Ach®, klagte sie, ,was fir ein
Ungllick, warum war ich blofs so unvorsichtig? Alle
anderen bringen mehr Wasser nach Hause! Meine
Mutter hat Recht, ich bin wirklich zu nichts nitze!”
Eines Morgens aber, als die Frauen wieder zum

Fluss gehen, ist der schmale Pfad gesdaumt von

rn und vielen kleinen Blumen, rot,

eife leuchten sie. ,Das waren deine
Wassertropfen”, lachen die Frauen, ,sie haben

den staubigen Weg zum Blithen gebracht.”

grinen Gr
gelb und v

B 40 cinem Tag ist der Frau etwas Schlimmes passiert,

an ainern anderen etwas Schones. v
Stelle dir vor, du bist die Frau. Schreibe Gber elnen

der beiden Tage einen Tagebuchelntrady




, der dlteste Baum der Welt

um von seinem Land zu erzahien.

Dies ist ein ganz besonderer Baum,
der nur bei uns in der trockenen
Savanne wachsen kann. Er kann bis

er ist der dlteste Baum der Welt.

Auf unserer Farm steht einer, der ist 600 Jahre alt, sagen die Leute.

Und natirlich sagen sie: Das ist ein Geist. Nachts kann er umhergehen,
das kann man héren, wenn man in der Hiitte schldft. Und darum soll man
nachts auch nicht drauRen spazieren gehen, das kann gefdhrlich werden,
der rennt einen glatt ber den Haufen,

Wir nutzen seine Blétter, um daraus Sofe zu machen. Aus der Rinde
machen wir Seile. Wenn die groRen harten Friichte reit sind,
klettern wir hoch und holen sie uns, denn darin ist ein gelbes Pulver,
reines Vitamin C, daraus machen wir Saft.

Am tollsten sieht er in der untergehenden
Sonne aus, riesig, schwarz und gefdhrlich,

So richtig afrikanisch!

Steven Yameogo

* Affenbrotbaum

@ Wo liegt Burkina Faso? Lies im Text,
Willst du mehr wissen, dann suche im Atlas oder quf dem Glob,
us.

B Erkldare den Begriff Savanne,

© vei 7 nachschio
Text zerlagen ena
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it der Zeit passte sich das Aussehen
dem Klima in ihrer neuen Heimat an,
o Die australischen Ureinwohner sing heute noch so
dunkel wie die Afrikaner, die
in der Nahe des Aquators 7u
Hause sind, sie leben ja auch
In einem dhrlichen Klima
Die frihen Ackerbauern in
Europa hingegen konnten nur
deshalb tiberleben, weil ihre
Haut immer heller und ihre
Nasen immer linger wurden Lange Nasen sind ein
o gewisser Schnupfenschutz. Sie sorgen in kaltem Klima
dafiir, dass die Atemluft erwdrmt wird.
Und weife Haut kann leichter von der Sonne
durchdrungen werden, sodass sich lebenswichtiges
Vitamin D in unserem Kérper bildet.

unserer Ahnen

Die Inuit am Nordpol hingegen hatten es nicht
notig zu erbleichen, ihre Lieblingsmahlzeit Fisch
enthielt gentgend Vitamin D. Dafur aber haben
sie Augenlider, die besser als unsere die Augen
vor Schneestirmen schitzen.

Du glaubst das alles nicht? Leg dich in die Sonne,

und deine von den Urururururgrofeltern

ererbten Gene werden deiner Haut befehlen:

Werde braun. v

Ute Scheub

\
B

C

-
W Die Menschen sehen verschieden aus.Warum?. £
Erkldre mithilfe passender Textstellen-

~

] Erklare den Begriff Genetiker:

fragen, Wortar nachichiagen

Aussagen mit Texttellen belegen don: machiragen, Worter nachschiags
anwe

© bei Verstandisschwierigheiten Verstahenih 161

o e o
Unsere Welt ‘E

Steven aus Burkina Faso, hat diesen Text
extra fur Kinder in Deutschland geschrieben,

zu 20 m hoch werden, sein Stamm kann
9 m Durchmesser haben! So ein groRer
Baobab speichert 120000 Liter Wasser,

>
Unsere Welt @
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Unsere Wele WH

Von Langnasen und Stupsnasen

Alle Menschen stammen von schwarzen Urururururgrofeltern ab, aber im Laufe der
Zeit haben wir uns verdndert. Fallen Babys bei der Geburt in einen Farbtopf? Oder
wieso haben manche Menschen weiRe und andere schwarze Haut? Warum haben
Asiaten Stupsnasen und Européer solche Zinken, dass sie in Asien ,Langnasen™

s genannt werden? Sind die einen dumm, die anderen bose?

Nein, sagen die Wissenschaftler, Dummheit oder Bosheit
sind leider so gleichmadpig auf der ganzen Welt verteilt wie
der Kase auf der Pizza. Ob jemand cin kluger oder ein guter
Mensch wird, héngt hauptsdchlich davon ab, wie gut er

10 behandelt und geférdert wird.
Nur Rassisten behaupten. das hinge von der Hautfarbe oder
der ,Rasse" ab. Rassisten sind Leute, die anders Aussehende
beschimpfen, verfolgen und
verpriigeln. Sie behaupten,

s ikre eigene ,Rasse” sei die beste,

——= schénste, kligste.

Blodsinn, entgegnen Wissenschaftler. Es gibt néimlich
uberhaupt keine Rassen. ,Es gibt nur eine Menschenrasse
den Menschen®, sagt der Genetiker Luca Cavalli Sforza.

20 Genetiker sind Wissenschaftler, die Erbanlagen erforschen,
Gene genannt. Auch ob ein Baby schwarze oder blonde
Haare bekommt, wird von den Genen gesteuert, die in
allen Korperzellen sitzen. Von den rund 100 C00 Genen
in unseren Zellen sind es gerade mal sechs, die unsere

2 Hautfarbe bestimmen. Zwischen den Genen von

Sch h
Schwar

und WeiRha
fast keine Unterschiede.
Die Genetiker haben inzwischen auch heraus-
gefunden, warum das so ist: Die gesamte Menschheit
40 stammt von schwarzhdutigen Urahnen ab,
Die Schwiirze ihrer Haut schiitzte unsere Vorfahren
vor zu viel Sonne. Dennoch begannen sie in den
kihleren Norden zu wancern, als vor rund
100 000 Jahren cas Klima in der Steppe immer
»2 heifer wurde. Vor etwas 60 000 Jahren erreichten
sie Sidostasien und Australien, vor 40 000 Jahren
Europa, vor 20 000 Jahren Amerika

igen gibt es also
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Abschied

Es

ist

jetzt
Endstation.

Wir
mussen
jetzt
umsteigen.

Bleib
dran.

Du

wirst

es

noch
schaffen.

Goodbye

Die Grips-Grundschule
Goodbye

Meine Freunde

Goodbye

Der FuRballplatz

Die Lehrerinnen und Lehrer
Goodbye

Alles Goodbye

Wie
Albert
Einstein.

Fai, 10 jahre

Boris, 11 Jahre

B Wenn ihr mit euren Freunden in Verbindung bleiben méchtet,
tauscht eure Adressen, Telefonnummern und Email-Adressen aus,

192

handeind mit Texten umaehen

50



8.4 Anhang IV: Jo-Jo Lesebuch 4 — Untersuchte Beitrige

leben
Sag mir, wie ist Afrika

Papa Dembo ist mein Gropvater,

Geschichten erzahlt er besser als jeder andere.

Afrika hinter dem Zaun

S

Sag mir, Papa Dembo, sag mir, welche Farbe hat Afrika?

Afrika, kleiner Chaka? Afrika ist schwarz wie meine Haut,
rot wie die Erde, weip wie das Licht am Mittag,

blau wie der Schatten am Abend,

gelb wie der grope Fluss, griin wie die Facher der Palme.

Afrika, kleiner Chaka, hat alle Farben, die das Leben kennt.

statt
Seite 176, 177

Wir wohnten in einem Haus.

Die Tar war links, und rechts war
ein Fenster. Die Nachbarn hatten
das gleiche Haus wie wir.

Und ihre Nachbarn auch und
ihre Nachbarn auch und ihre
Nachbarn auch. Und das noch drei Mal.
Neben uns wohnte ein Mann, der Franzésisch sprach.

Das hatte er so gelernt, als er klein war und in Frankreich lebte.

Wir sprachen kein Franzésisch, aber das war nicht schlimm.

Der Mann war nie lange daheim. Er war dauernd auf Geschaftsreisen.
Zum Reden hatte er nie Zeit. Er war immer irgendwohin unterwegs.

In Lander, wo die Leute verstanden, was er sagte.

Der Mann, der Franzésisch sprach, hatte eine Frau, die auch etwas
sprach. Was sie sprach, wussten wir nicht. Irgendwas.

Die Frau war schén braun und hief Désiree.

Das ist ein franzosischer Name, sagte meine Mutter. Aber Désirée
kam nicht aus Frankreich. Sie kam aus Kamerun in Afrika.

Hinter unserem Haus befand sich ein Garten. Erst kam eine Terrasse,
drei groBe Platten breit. In der Mitte war ein Treppchen. Das musste
man hinuntergehen, wenn man tber den Rasen zu dem kleinen
Schuppen wollte. Hinter dem Schuppen war ein Gemiisegarten, sechs
Blumenkohlpflanzen breit. Unsere Nachbarn hatten den gleichen
Garten wie wir. Und ihre Nachbarn auch, und das noch fiinf Mal.

» Aber sie pflanzten nicht alle Blumenkohl. Die Frau, die irgendwas

sprach, pflanzte Gros. Uberall stand Gras, langes Gras mit Rispen,
und hohe Halme mit weiBen Bliten.

Der Mann, der Franzésisch sprach, mdhte es nie mit dem Rasenmaher.
Dafiir hatte er keine Zeit. Und Désirée tat es auch nicht.

Ich glaube, sie pflanzte das Gras, um es zu betrachten.

;
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Erzéhle, Papa Dembo,
erzahl mir vom Beginn der Regenzeit.

Der Beginn der Regenzeit, kleiner Chaka!

Um zu begreifen, wie es ist,

wenn die Regenzeit beginnt,

musst du die Monate ohne Regen erlebt haben,
ohne einen einzigen Tropfen Regen, wenn die Hitze
so stark ist, dass der Erdboden in Wellen flimmert.
Stell dir vor, kleiner Chaka, alle Wasserstellen trocken,
die Erde rissig wie Elefantenhaut,

die Graser trocken wie Heu

und das Wasser so kostbar wie Gold.

Und dann, eines Tages, wird die Luft schwer,

reglos und schwer. Nicht zum Atmen.

Und der Himmel verdunkelt sich mehr und mehr,
wie die Nacht bei Tag, wie das Ende der Welt.

Ein groBer Tropfen zerplatzt auf dem Boden, patsch!
Und noch einer, patsch!

Und noch ein anderer, tausend andere.

Es regnet, kleiner Chaka, es regnet!

Und in der Wildnis dampft der Erdboden vor Freude.

.
ag aif, wie

15t AFriko?

Text: Marie Sellier
ung: Otto Honke
8

Bilder: Marion Lesage

Wenn die Sonne schien, stellte sie Stihle hinaus.

Sie setzte sich mit ihren vier Kindern mitten ins Gras.
Manchmal sap sie auch dort, wenn es ein bisschen
regnete. Dann betrachtete sie das Gras und den Himmel.™
Als warte sie auf sehr viel Regen.

Und dann bekamen wir sehr viel Regen. Es goss wie aus Kibeln. Der ganze
Garten war tropfnass. Und der Garten der Nachbarn auch, und das noch
sechs Mal. Wir waren froh, dass wir im Haus waren. Aber die Frau, die
irgendwas sprach, kiimmerte sich nicht um den Regen. Sie ging in einem
gelben Regenmantel hinaus und lief zum Schuppen. In der einen Hand trug
sie eine Eisenstange, in der anderen einen Hammer. Sie schob die Stange
zwischen die Bretter und schlug mit dem Hommer darauf.

Sie sang bei der Arbeit. Das horte sich im Regen seltsam an.

Ich schaute ihr vom Fenster aus zu.

s Nach dem Essen hérte es auf zu
regnen. Ich ging hinaus und schaute
tber den Zaun. Da konnte ich Désirée
besser sehen. Von ihrem Schuppen
stand nur noch das Dach. Ein Dach

« aufvier Pfihlen. Désirée lachte mir
zu. Sie sah sehr zufrieden aus.

Sie lachte auch dem Gras und
dem Himmel zu.

Am néchsten Tag regnete es nicht mehr. Unser Garten war wieder trocken
und die Garten der Nachbarn auch. Alle kamen nach draufien. Alle waren
wiitend. Sie deuteten zum Garten von Désirée und sagten, dass das nicht
sein diirfe. Einfach aus einer Reihe von acht Schuppen einen wegnehmen,
dofiir misse man bestraft werden. Ich glaube, alle waren neidisch.
Désirées Garten wor schon grof geworden.



& Désirée kam heraus. Hintersich her
schleifte sie eine Schaufel. Ich lachte ihr Désirée baute ein Haus in ihrem Garten. Es sah aus wie eine Htte zum
iiber den Zaun hinweg zu. Sie lachte 2uriick Spielen. Eine Hiitte aus Lehm. Sie arbeitete togelang daran
und begann zu graben. Als es Abend Egal, ob es regnete oder nicht.
wurde, schleppte Désirée Sacke aus ihrem Und ich schaute ihr tagelang zu. Egal, ob es regnete oder nicht
« Hous. Auf jedem Sack war ein Gdrtner Nach einer Woche lag eine Hartfaserplatte als Dach darauf.
gemalt und in den Sacken war Lehm, Da sagte Désirée, ich solle iiber den Zaun klettern
Sie sagte es so, wie ich es gesagt hatte.

&

Am niichsten Tag war der Himmel voller Wolken. Meine Mutter ging zum
Markt. Das tat sie freitags immer.
All unsere Nachbarn taten das, alle auper Désirée. Die ging zu einem

1 Markt, den wir nicht kannten. Und nur dann, wenn es ihr passte.

Désirée hatte Tee fiir mich gekocht.
Sie sagte: Willkommen. Der Regen
trommelte auf das Dach. Das klang
Ich begleitete meine Mutter. Sie hatte es eilig. Sie wollte vor dem Regen wo gemitlich. Aus Versehen stach ich
wieder zu Hause sein. Aber wir schafften es nicht. Wir waren durch und
durch nass, als wir in unsere Strape einbogen. Ohne anzuhalten, rannten
wirin die Kiiche. Meine Mutter stellte sofort Teewasser auf.

Sie wollte den Tee sehr heif trinken

mit dem Finger in die Wand.

Ich erschrak iiber das Loch, das ich
gemacht hatte. lhr Haus ist noch nicht
trocken, sagte ich. Nein, sagte Désiree.
Dann dachten wir, dass wir Aber warte einen Sommer, dann

den Kessel pfeifen horten. bekommt es keine Planierraupe mehr
Aber es war nicht der Kessel. kaputt. Meine Gropmutter in Kamerun
Es war Désirée. Draufen, hat genau so eine Lehmhiitte wie

§

=« im Regen. Sie kniete diese. Sie wohnt schon ihr ganzes
# auf dem nassen Boden. s Leben darin. .
‘ Um ihre Grube herum hatte Werden Sie nun hier wohnen, fragte ich. ‘ ; '
sie eine runde Mauer Désirée lachte. Nicht wirklich wohnen, sagte sie Aber ich will ab und

2u hier sitzen. Wenn ich das andere Haus satt habe. Wenn ich mein
Land vermisse. Denn manchmal habe ich Heimweh nach meinem Land.

\ch werde dir mal Fotos zeigen. ‘
Gut, sagte ich und trank von ihrem Tee. Fotos zeigen. Das bedeutete,

dass sie mich wiedersehen wollte. Da sagte ich, dass ich sehr gut Lowen

nachmachen konnte.

gebaut. Sie sang und pfiff.
+ Das wird kein Gemiise-
garten, sagte meine Mutter.
Bring ihr doch mal eine
Tasse Tee. Sonst erkdltet sie
sich noch.

Bart Moeyaert « Anna Hoglund
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Leben vom Miill

Rosa, Mary, José und Ronaldo

Am Stadtrand von Manila, auf den

Philippinen, qualmt und stinkt die

Miillkippe immerzu. Rosa, Mary, José,
. Ronaldo sowie ganze Heerscharen von

Kindern wiihlen hier tagtdglich von

Schwarz-weifl-braun

Als ich zwei war, war ich in Afrika.
Als ich in Afrika war, haben die Leute zu mir gesagt:
wIst die suff! So klein und so weifd!“
Kurze Z

piter war ich wieder in Deutschland.

Die Leute guckten mich an und fragten: ,Bist du Auslanderin?*
Komisch. In Afrika bin ich weif. In Deutschland bin ich schwarz.
Und in Wirklichkeit bin ich braun.

Elisabeth Sabah

Die blaue Amsel \\
~

Amseln sind schwarz. Normalerweise. =
Eines Tages aber sap auf einer Fernsehantenne eine blaue Amsel.

Sie kam von weit her, ous einer Gegend, in der die Amseln blau waren.

Ein schwarzer Amselmann verliebte sich in sie und bat sie, seine Frau zu
werden. Zusammen bauten sie ein Nest, und die blaue Amsel begann

ihre Eier auszubriten, wahrend ihr der Amselmann abwechselnd zu fressen
brachte oder fiir sie die schonsten Lieder sang,

Einmal, als der Mann auf Wiirmersuche war, kamen ein paar andere
Amseln, vertrieben die blaue Amsel aus dem Nest und warfen ihre Eier
auf den Boden, dass sie zerplatzten.

WWieso habt ihr das getan?”, fragte der Amselmann verzweifelt,

ols er zuriickkam. Weil wir Amseln schwarz sind", sagten die andern nur,
blickten zur blauen Amsel und wetzten ihre gelben Schnéibel.

Franz Hohler
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morgens bis abends auf den Mull-
halden nach verwertbarem Abfall und
nach Essensresten. Sie arbeiten und
) leben auf dem Miillberg.
Jeder von ihnen versucht flink etwas in seinen Korb zu bekommen. Papier,
Pappe, Bleche, Flaschen, Plastikkanister, Drahte, Dosen und nicht zuletzt
Essensreste sind ,wertvolle Funde”, die etwas Geld bringen.
Alles, was die Kinder hier sammeln, kann wiederverwertet werden oder
wird an bestimmten Sammelstellen verkauft.
Aus Autoreifen entstehen Sandalen, aus Blechdosen Ollampen fiir das
Haus, Kehrbleche und Reiben fur den Haushalt.
Unermudlich kratzen und scharren die Kinder mit ihrem Eisenhaken in den
Abfallbergen herum. Mit den bloBen Handen ist das Wiihlen eine Qual.
= Der beiende Qualm schmerzt.
Die Augen trdnen. Und die Lunge kann
man sich beinahe aus dem Leib husten.
Es juckt und kratzt am ganzen Korper.
Viele der Madchen und Jungen leiden
= an Houtausschldgen.
Aber Geld fir eine Heilsalbe haben sie
nicht. Was sie hier im Miill der Reichen
zusammenkratzen und an die Handler
verkaufen, bringt ihnen einen
Verdienst, der gerade fiir das Lebens-
notwendige reicht, wenn uberhaupt.

€
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Die Rechte des Kindes “

1 Das Recht auf Gleichheit, unabhdngig von Rasse, Religion, Herkommen

Manchmal zieht man sogar ,das groe Glick*

aus dem Miill, eine Hose, einen Rock, ein T-Shirt
oder einen gropen Plostiksack.

Aus diesem Fund hat die Mutter fiir Paulo eine prima
Hangematte gemacht.

und Geschlecht

N

Das Recht auf eine gesunde geistige und korperliche Entwicklung

Das Recht auf einen Namen und eine Staatsangehbrigkeit

Ramon und Silverio

Nicht nur in Manila qualmt die Kippe, auch am
Stadtrand von Guatemala in Zentralamerika.
Ramén und Silverio arbeiten hier auf der
Sammelstelle der Miillkippe.

Sie zahlen, wiegen, packen und stapeln die

4 Das Recht auf ausreichende Erndhrung, auf Wohnung und drztliche

Betreuung

Das Recht behinderter Kinder auf eine besondere Betreuung

s

3N

Das Recht auf Liebe, Verstandnis und Firsorge
zusammengedriickten Kartons und Pappen, die von
den Millsammlern hierher gebracht werden. Viele
Kinder auf der Kippe beneiden sie um ihren , Job*

~

Das Recht auf kostenlosen Unterricht, auf Spiel und Erholung

&

Das Recht auf sofortige Hilfe bei Katastrophen und Notlagen

Midinho, Bamba und Sangenia A
Ein buntes Bild. Doch der Schein triigt. Hier ist kein belebtes Marktzentrum 10" Das Recht auf Schutz vor Verfolgung und auf eine Erziehung im Geiste

zu sehen, sondern ein Verkaufsstand am Rand der Miilthalde.

Midinho, Bamba und Sangenia leben im Elendsviertel am Stadtrand von
Maputo, der Hauptstadt von Mosambik, einem Land in Afrika.

Auch sie suchen auf dem Mall nach
verwertbarem Abfall.

Sie haben sich auf Dosen spezialisiert.
Zusammen mit anderen Kindern
verkaufen sie einmal in der Woche ihre
Ware. Viel Geld bringt das nicht. Aber
es reicht gerade zum Kauf von Hirse.
Schlieplich wollen doch zu Hause alle

9 Das Recht auf Schutz vor Graum'énkeit, Vernachlﬁssigun; und Ausnutzung

weltumfassender Schwester- und Briiderlichkeit =
e ——

%

Die Erklarung der zehn Rechte der Kinder wurde 1959 von der UNO verfasst.

UNO ist die Abkurzung fiir die englischen Worte , United Nations
Organization*, Die deutsche Ubersetzung heift +Organisation der Vereinten
Notionen®. In der UNO haben sich die meisten Lander der Erde zusammen-
geschlossen, um gemeinsam Themen zu besprechen, die alle angehen.

Der Houptsitz der UNO ist die Stadt New York in Nordamerika. Die Lander
der UNO haben im Johr 1989 die Rechte der Kinder in einem Vertrag
beschlossen, der heute 54 Punkte umfasst, Seitdem haben weit iiber hundert
Lander der Erde diesen Vertrag unterschrieben und sich damit verpflichtet,
die Rechte der Kinder in den Gesetzen ihres Landes zu beriicksichtigen.

%

satt werden.

Kindermissionswerk ,Die Sternsinger”, Aachen

Ihr habt Rechte

=
!

Der Weltkindertag 2wel Manner kamen in
Wusstet ihr, dass es einen Kindertag den Regenwald. Eben
gibt? Die Vereinten Nationen, also noch hatten die
die Gemeinschaft der Staaten der schreienden Végel und
Welt, haben 1954 vorgeschlagen, die kreischenden Affen
den Weltkindertag einzufiihren. den Wald mit Leben
icdcs Land durfte sich das Datum fllt. Jetzt wor alles
selbst aussuchen. So kommt es, dass
es weltweit viele Kindertage gibt. still. Warum waren sie
w Und weil es damals noch zwei gekommen? Der dltere
deutsche Staaten gab, die Bundes- Der Weltkindertag ist aber auch Mann hielt an und
republik und die DDR, gibt es bis nicht nur ein trauriger Tag, denn zeigte auf den groen
heute in Deutschland auch zwei schlieBlich erinnert er daran, dass Kapokboum.
Kindertage. Offiziell ist der deutsche  » jedes Kind Rechte hat. Die Vereinten Dosagingex
+ Weltkindertag am 20. September. Nationen haben 1989 diese Rechte
Im Osten des Landes — und auch im in einer Erklirung aufgeschrieben: Der jingere Mann
Osten Berlins - wird er aber am Kinder haben Anspruch auf einen nahm die Axt, die er bei
1. Juni gefeiert, denn dieses Datum besonderen Schutz, auf Bildung und sich trug, und schlug
hatte sich die DDR ausgesucht. w cineangemessene Versorgung. Allen damit in den Stamm des
Wie der Tag genau gefeiert wird, Kindern der Welt sollte es gut gehen Boumes. Die Einschlage
kann jeder Staat selbst entscheiden. ~ das war und ist das grofe Ziel.
Die (Elrundidcc ist aber Giberall Damit das Wirklichkeit wird, muss holiten dusch den Scrlon bald wurde er Im Kapokbaum lebte
gleich: An diesem Tag geht es um sich naturlich noch viel dndern. Waold. Dos Holz des mide. Er setzte sich, eine Boa Constrictor.
die Probleme und die Rechte w Wichtig st es aber, dass ihr tiber Boumes wor sehr hort. um am Fup des gropen Sie sah die Kerbe, die
s der Kinder, Es istalso nicht nur ein cure Rechte Bescheid wisst. Bei allen Kapokbaumes auszu- der Mann in den Baum
froshlicher Tag, Selbst in Deutsch- politischen Entscheidungen sollten ruhen. Ehe er es merkte, geschlagen hatte. Gan?
Jand leben noch immer eine Million cure Interessen beriicksichtigt Der Mann wischte sich Gberkam ihn in der Hitze  nah o< ahlong®
Kinder in Armut. Weltweit sind werden. Dazu haben sich die Staaten den Schweif ob, der und dem bestan Slaen 4 i
Millionen Kinder von Hungerbe- w0 der Welt verpflichtet. Das ist doch R o e irs Zudem .M‘"‘" hinun
w droht. Und Millionen Kinder leben schon ein Grund zum Feiern, oder? aldes zischte in sein Ohr:
: o Hals herunterrann, ein tiefer Schlaf,
in Landern, in denen Krieg herrscht, Claudia vonSalzen
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,Senhor*, dieser Baum
ist ein Baum voller
Wunder. Er ist mein
Zuhause und alle mei

Vorfahren haben hier
gelebt. Félle ihn nicht."

Eine Biene summte in
das Ohr des Mannes:
«Im Kapokbaum ist
mein Bienenstock.

Ich fliege von Baum zu
Baum und von Bliite zu
Bliite und sammle
Pollen. Dabei bestdube
ich die Baume und
Blumen im ganzen
Regenwald. Versteh
doch: Wir Lebewesen
héngen voneinander
ab.”

aus dem Stamm
der Yanomami-Indianer,
die im Regenwald leben,
beugte sich uber den
schlafenden Mann.
Essagte leise: ,Senhor,
wenn du jetzt aufwachst,
bitte, sieh uns alle mit
anderen Augen.”

Der Mann wachte
plotzlich auf.

Vor ihm stand das Kind
aus dem Regenwald.
Die Tiere, deren Leben von
dem grofen Kapokbaum
abhing, standen um ihn
herum und blickten ihn
an. Was far wunderbare
und seltene Tiere es
waren!

Der Mann sah nach oben:
Sonnenlicht durchflutete
die Baumkronen.

Helle Lichtflecke
glitzerten wie Juwelen

in dem dunkelgrinen
Wold.

Seltsam schone Pflanzen
schienen in der Luft zu
hangen, losgelost vom
grofien Kopokbaum.

Eine Horde Affen
schlangelte sich von der
Krone des Baumes.
Sie schnatterten:
»Senhor, wir wissen, wie
ihr Menschen es macht.
Ihr fallt einen Baum und
dann kommt ihr zuriick,
fallt den nachsten und
dann wieder einen. Die
Wourzeln dieser gropen
Béume verdorren und
sterben. Nichts wird
(ibrig bleiben, um die
Erde festzuhalten.
Wenn dann die grofen
Regen kommen, wird
der Boden wegge-
waschen, und wo Wald
war, wird Wiiste sein.”
Ein Tukan, ein Ara und
ein Felsenhahn flogen
von der Krone des
Baumes herab.
JSenhor*, kreischte der
Tukan, ,du darfst diesen
Baum nicht abschlagen.

ung fir Herr. v

Der Mann roch den wohl-
riechenden Duft ihrer
Bliten. Er fiihlte auf seiner
Haut die dampfende
Feuchtigkeit, die vom
Waldboden aufstieg.

Aber er horte kein
Gerdusch - denn die Tiere
waren seltsam still.

Der Mann stand auf und
griff nach seiner Axt.
Erschwang seine Arme
zuriick, als wollte er auf
den Baum einschlagen.

»

Wir sind tiber den
Regenwald geflogen
und haben gesehen,
was passiert, wenn die
Menschen anfangen die
Bdume zu fallen. Dann
lassen sie sich nieder.
Sie brennen das
Buschwerk ab, um
zwischen den
abgehackten Bdumen
fiir eine kurze Zeit
Ackerland zu gewinnen,
und bald ist der Wald
verschwunden.
Wo Leben und Schén-
heit war, bleiben nur
verkohlte Baumstiimpfe

zuriick."

Plotzlich hielt er inne.

Er drehte sich um und sah
die Tiere und das Kind an.
Erzogerte. Er lief die Axt

sinken und ging aus dem

Regenwald hinaus,

Text und Bilder:
Lynne Cherry
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Ein leuchtender kleiner
Baumfrosch kroch an den
Rand eines Blattes.
Von dort quakte er in das
Ohr des Mannes:
,Senhor, wenn ihr den
Regenwald zerstort,
zerstort ihr das Leben
von vielen Lebewesen.
Du wirst uns unser
Zuhause nehmen, wenn
du diesen grofien Kapok-
baum fallst."
Ein Jaguar hatte auf
einem Ast in der Mitte
des Baumes geschlafen.
Er war nicht zu sehen
gewesen, weil sein
schimmerndes Fell sich
aufgeldst zu haben schien
in den von der Sonne
hingetupften Lichtflecken
und Schatten der Blatter.
Langsam glitt er herunter
und beugte sich tiber den
schlafenden Mann.
Er raunte in sein Ohr:
,Senhor, in dem Kapok-
baum leben viele Tiere.
Wenn du ihn abschlagst,
was soll ich dann essen?"

Vier Baumstachler kamen,
sich von Ast zu Ast
schwingend, den Baum
herunter und flusterten
dem Mann zu. ,Senhor,
weift du, was wir Tiere
und auch ihr Menschen
zum Leben brauchen?
Und, Senhor, weifit du,
was die Baume her-
stellen? Sauerstoff.
Sauerstoff brauchen wir
alle zum Atmen. Wenn ihr
die Walder abholzt,
werdet ihr das zerstéren,
was uns allen Leben gibt
Mehrere Ameisenbiren
kamen mitihren Jungen
auf dem Riicken den
Kapokbaum herabge-
klettert. Einer von ihnen,
€in ungestreifter, sagte zu
dem schlafenden Mann:
#Senhor, du schligst
diesen Baum ab, ohne an
die Zukunft zy denken

‘Mann befiehlt di ]
wunderschénen Baum
abzuschlagen. Dabei
denkt er nicht an seine
eigenen Kinder, die

morgen in einer Welt ohne

Baume leben missen.”
Als die zwei Manner
aufgetaucht waren,
hatte ein dreizehiges
Faultier begonnen
von der Baumkrone
herabzuklettern.

Erst jetzt erreichte es

den Boden. A

Es kroch langsam an den
schlafenden Mann heran
und sprach mit seiner :
tiefen und tragen Stimme:
«Senhor, wie viel ist Y
Schénheit wert2 Kannst
du ohne Schénheit lebe!
Wenn du die Schonheit
des Regenwaldes zer-
starst, woran sollen si
dann deine Augen
erfreuene”

-
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