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1 Einleitung 435

1 Einleitung

Griechenland und Bulgarien existierten in der Zeit von 1750 bis 1825 noch nicht als un-
abhingige Staaten. Beide Lander gehorten zum Bestand des osmanischen Vielvolker-
reichs. Nicht zuletzt aus diesem Grund scheint es vertretbar, Gricchenland und Bulga-
rien in dieser Studie gemeinsam zu behandeln. Die Zugehorigkeit zum Osmanischen
Reich ist aber auch in bezug auf den territorialen Umfang und die Periodisierung des
Themas von Bedeutung. Mit "Griechenland” und "Bulgarien” werden im folgenden Ge-
bicte des Osmanischen Reiches angesprochen, in denen iiberwiegend Griechen und
Bulgaren lebten — Gebiete allerdings, dic mit den Territorien der heutigen National-
staaten keineswegs identisch sind. Es handelt sich also bei der Entwicklung der Schul-
bildung in beiden Landern, obwohl diese Entwicklung primédr der Gegenstand der
griechischen bzw. bulgarischen Nationalgeschichte ist, in gewissem Sinn auch um ein
Stiick osmanischer Reichsgeschichte. Die Periodisierung trigt dicser Tatsache Rech-
nung: Wihrend die Eckdaten der Darstellung im griechischen Fall fast genau mit jenen
des Sammelbandes iibereinstimmen, wird dic bulgarische Entwicklung iiber die Periodi-
sierungsgrenze von 1825 hinaus bis 1878 verfolgt. Dies 16t sich mit der betrichtlichen
Phasenverschicbung in der gesellschaftlich-politischen Entwicklung in Bulgarien im
Vergleich zu Griechenland rechtfertigen. Hatte die Schulbildung in Gricchenland bis
1830 die Formierung einer biirgerlichen Gesellschaft mit entsprechendem Nationalbe-
wuBtsein schon erheblich gefordert, so konnte diese Aufgabe im bulgarischen Fall im
wesentlichen erst in der Zeit von 1830 bis 1878 erfiillt werden.

Der Forschungsstand zur Geschichte der Schulbildung hat in beiden Lindern mittlerweile ein beachtliches
Niveau erreicht. Die besondere Rolle, die dic Bildung im ProzeB der jeweiligen nationalen Emanzipation
gespielt hat, bringt es mit sich, daB das Interesse fiir das Thema wachgehalten wird. Damit hdngt aber auch
die Tendenz zusammen, die Geschichte der Schulbildung vorrangig als geistesgeschichtliche Forschung im
Rahmen der allgemeinen Kulturentwicklung zu betreiben. Die Bildungsgeschichte scheint hier gleichsam als
Nebenprodukt aus der hauptsichlich ideengeschichtlichen Beschiftigung mit "Person, Werk und Epoche”
fiihrender Aufkldrer zu resultieren. So wird ihr Beitrag zur Herausbildung der Literatursprachen, zur
Sikularisierung des Weltbildes der Bevolkerung, zur Verwestlichung, Europdisierung oder Modernisierung
der Gesellschaft zwar gebiihrend gewiirdigt, was zuweilen zu einer Uberbewertung der "griechischen Aufkla-
rung" oder der "bulgarischen Wiedergeburt" fiihrt. Sozialgeschichtliche Fragestellungen gewinnen jedoch
erst allméhlich an Bedeutung. Sie stehen dabei in einer wechselseitigen Beziehung zur ErschlieBung neuer
Quellenbestdnde. So werden zunchmend Materialien herangezogen, dic besser geeignet sind, strukturge-
schichtlichen Forschungen als Quellenbasis zu dienen: Protokolle von Kirchen- und Schulgemeinden,
Gehaltsabrechnungen, Schiilerlisten, Kirchenregister u.v.m. Auf diese Weise riicken Fragen der Schichten-
forschung oder solche nach den rechtlichen, politischen und 6konomischen Rahmenbedingungen der Schul-
bildung in den Mittelpunkt: die soziale und territoriale Herkunft sowie die matericllen Lebensbedingungen
des Lehrerstandes, des Klerus, die Entstehung und sozioprofessionclle Zusammensetzung der Intelligenz,
die regionalgeschichtlich maBgebenden Faktoren usw. In diesem Zusammenhang erweist es sich als ein De-
fizit, daB die einschldgigen Bestdnde osmanischer Archive bisher kaum benutzt worden sind. Die Register,
betreffend die Angelegenheiten der Bistiimer (piskopos mukataas: kalemi defterleri), der nichtmuslimischen
Gemeinschaften (gayr-i miislim cemaatlere ait defterler), der einzelnen Kirchen (kilise defterleri) sowie die
zahlreichen weiteren Eintrdge in den "Registern der wichtigen Ercignisse” (miihimme defterleri), kdnnen bei
entsprechender Auswertung wesentlich zur Vervollstindigung und Systematisicrung der bereits vorliegen-
den Informationen beitragen (Sertoglu, 1955; Cetin, 1979).

Freilich wird eine verldBliche Quantifizierung der sozialgeschichtlich relevanten Zu-
sammenhédnge schwer zu realisieren sein. Die bisherigen Angaben, etwa iber dic
Schiilerzahlen, sollten grundsitzlich als sehr approximative Werte betrachtet werden.
Vor allem die Ermittlung von Alphabetisierungsraten ist zur Zeit fast unmoglich. Den-
noch darf von der sprichwortlichen Riickstandigkeit des Balkans nicht vorschnell auf ¢in
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schr niedriges Alphabetisierungsniveau in Griechenland und Bulgarien im Untersu-
chungszeitraum geschlossen werden. Vergleicht man das Bulgarien des 18. Jh. etwa mit
dem RuBland der groBen Herrscherpersonlichkeiten wie Peter I. und Katharina II., so
schneidet das unterworfene Balkanland keineswegs schlecht ab (Gandev, 1976b, 36-39,
46-48). Unter den mobilisicrenden Impulsen nationalpolitischer Konflikte sollte die
Schulbildung auf dem Balkan spater spektakuldre Erfolge erzielen. Zu Beginn des
20. Jh. schlicBlich konnte ein westlicher Beobachter, wenn auch etwas iibertreibend, so-
gar feststellen, daB Analphabetismus unter den Christen der "Europdischen Tiirkei"
praktisch unbekannt sei (Annual Report for 1907, 1928, 29).

2 Rahmenbedingungen

2.1 Das Siedlungsgebiet und die demographischen Verhiiltnisse

Die griechische wic die bulgarische Bevolkerung lebte im Rahmen des Osmanischen Reiches iiber ein weites
Territorium verstreut. Griechen traf man in kompakten Gruppen, auBer in den Landschaften des Festlandes
und des Peloponnes und auf den zahlreichen Inseln, vor allem in und um Konstantinopel (Istanbul), an der
Ostlichen Schwarzmeerkiiste, in Kappadokien sowie in cinigen Kiistenstddten Westanatoliens, Thrakiens und
Makedoniens. (Die Bewohner der Ionischen Inseln standen nicht unter osmanischer Herrschaft.) Diese z.T.
durch betrdchtliche Entfernungen voneinander getrennten Siedlungsgebiete hatten in ethnischer wie konfes-
sioneller Hinsicht selten homogene Strukturen. Charakteristisch war vielmehr Siedlungsvermischung beson-
ders in Ubergangszonen zwischen einzelnen Volksgruppen. Selbst auf dem griechischen Festland kamen
Nichtgriechen in bedeutender Zahl vor, so Tiirken, Albaner und Walachen in Thessalien, Albaner in Epirus
und auf dem Peloponnes, und Slawen, Tiirken, Albaner und Walachen in Makedonien.

Vergleichbare Verhiltnisse herrschten auch bei den Bulgaren. Ihr Hauptsiedlungsgebiet erstreckte sich von
Adrianopel (Edirne) im Siidosten bis zu Ni§ und Vidin im Nordwesten, von der Donaumiindung im Nord-
osten bis zum FluB Aliakmon und den makedonischen Seen von Ochrid und Prespa im Siidwesten. (Die
Slawen Makedoniens wurden damals zu den Bulgaren gerechnet.) In Makedonien waren freilich auch starke
albanische, griechische, tiirkische und walachische Bevolkerungsgruppen beheimatet. In Nordostbulgarien
und der Dobrudscha bildeten nichtbulgarische Gruppen - Tiirken - sogar die Mehrheit. Tiirken und die
muslimischen Slawen (Pomaken) hatten dariiber hinaus in Thrakien und den Rhodopen kompakte Sied-
lungsgebiete. Die Griechen an der Schwarzmeerkiiste und in Thrakien sowie die Walachen in den Rhodopen
stellten weitere nichtbulgarische Bevolkerungsgruppen dar.

VerldBliche Statistiken iiber die zahlenmiBige Stiarke der Griechen und Bulgaren fiir
den Untersuchungszeitraum fehlen. Systematische Volkszahlungen im Osmanischen
Reich wurden erst seit der Mitte des 19. Jh. durchgefithrt. Auch dercn Ergebnisse sind
fir dic Rekonstruktion der ethnisch-demographischen Verhiltnisse nur bedingt
brauchbar, da die Zensusbehdrden die Bevolkerung grundsitzlich nach Konfessionszu-
gchorigkeit einordneten, und die nomadisierenden bzw. transhumanten Gruppen nur
unvollstandig erfaBt werden konnten. Die sonst aus der Literatur bekannten Schiitzun-
gen gehen gewohnlich auf zeitgendssische Beobachtungen europaischer Reisender zu-
riick und sind somit iiberwiegend impressionistischen Charakters. Dennoch 148t sich
durch sorgfiltige Analyse des verfiigbaren Materials eine ungefihre Vorstellung von
den demographischen GroBenordnungen gewinnen. Beispielsweise wird die Zahl der
Bevolkerung auf dem Festland siidlich Thessaliens einschlieBlich des Peloponnes, d.h.
dem Territorium des Nationalstaates Griechenland nach 1830, fiir die Zeit vor dem
griechischen Aufstand auf 750.000 bis 850.000 geschitzt. Ungefihr so viele Gricchen
diirften damals auch in Kleinasien gelebt haben. Von den etwa 80.000 Einwohnern
Smyrnas im Jahre 1830 sollen ca. 20.000 Gricchen gewesen scin. Weitere 100-150.000
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Griechen wohnten in Istanbul (McGrew, 1985, 235; Clogg, 1982, 196; Karpat, 1974,
303/1985, 47; Aggelou, 1975, 310).

Die demographischen Verhiltnisse in den bulgarischen Siedlungsgebieten im Unter-
suchungszeitraum sind ebenfalls nur annihernd zu ermitteln. Weite Teile dieser Ge-
biete, vor allem FluBtiler und Beckenlandschaften, waren im 18. Jh. sehr diinn besie-
delt. Gegen Ende des Jahrhunderts betrug die Zahl aller Bulgaren auf der Balkan-
halbinsel hochstens 1.500.000, bezogen auf das heutige bulgarische Territorium
hochstens 900.000. VerlaBlichere Daten liegen aus der zweiten Hilfte des 19. Jh. vor. So
hat man fiir dic Periode 1878-1888 eine Gesamtzahl von 2.130.000 christlichen Bulgaren
im Fiirstentum Bulgarien einschlieBlich Ostrumeliens berechnet (Gandev, 1976a, 156;
Karpat, 1985, 50f.). Dazu kidmen rund eine Million Bulgaren in Makedonien und in dem
Vilayet Adrianopel, Gebicte, die aullerhalb des Fiirstentums lagen.

2.2 Verhiltnisse auf dem Lande

Die iiberwiltigende Mehrheit der Griechen und Bulgaren in der Neuzeit gehorte zu der
osmanischen Bevolkerungskategorie reaya. Der Rechtstatus der reaya-Bauern wurde in
Provinzialgesetzbiichern definiert. Eine personliche Abhingigkeit von den Grundherren
kannten diese Gesetzbiicher nicht, obwohl sie faktisch in vielfacher Form vorkam. Auch
eine Patrimonialgerichtsbarkeit war unbekannt. Die "Schollenbindung" bestand inso-
fern, als die Bauern, die die Landwirtschaft fiir eine andere Beschiftigung aufgaben,
cine Sondergebiihr an die Lehnstrager zu entrichten hatten. Dic biduerliche Handels-
und Gewerbefreiheit war insgesamt gesichert (Todorov, 1963, 118, 121).

Auf ihre Ackerflichen hatten dic Bauern nur cin NutznieBungsrecht, das in einer
Art Erbpacht von Generation zu Generation weitergegeben wurde. Hiuser, Gérten,
Obst- und Olivenhaine oder Weinberge dagegen galten als Eigentum (muilk). Dieser
Besitz war uneingeschrankt verpfind-, verkauf- und vererbbar. Auf den Ertriagen des
Bodens lastete der Agrarzehnt, den der Lehnstriger (ein sipahi oder cine Stiftung) ein-
zog. An den Lehnstriger entrichteten die Bauern zusitzlich die ispence, glcichsam als
Geldaquivalent fiir die mittelalterlichen "Hand- und Spanndienste”. Dariiber hinausge-
hende Verpflichtungen gegeniiber dem Lehnstriger waren unbedeutend. So betrug der
oft in Geld abgegoltene Frondienst lediglich drei Tage im Jahr. Die verschiedencn
"auBBerordentlichen" Steuern, die im 18. Jh. schon regelmiBig erhoben wurden, waren
fiir den Staat bestimmt. Auch die nur von der nichtmuslimischen minnlichen Bevolke-
rung im Erwachsenenalter erhobene Kopfsteuer, die die ungleiche Stellung der Nicht-
muslime gegeniiber den Muslimen symbolisierte, flo direkt der Staatskasse zu.

Unterschiede in der Rechtsstellung der liandlichen Bevolkerung hingen, neben der
Religionszugehorigkeit, auch mit sozio-funktionalen Faktoren zusammen. Beachtung
verdient in diesem Zusammenhang zunichst die Kategorie der muaf reaya. Es handelte
sich hierbei um christliche Bevolkerungsgruppen, die sich aufgrund ihrer besonderen
okonomischen Niitzlichkeit fiir den Staat eines abgehobenen Status erfreuten. Berg-
leute, Reisbauern, Pferdeziichter und -hindler, Salinenarbeiter, Bootsminner,
Briickenbauer, Bewohner von Dorfern an Gebirgspéssen (PaBwachter) oder Hersteller
von kriegswichtigen Materialien wie Teer, Schmierfetten und SchieBpulver waren von
der Entrichtung bestimmter Steuern befreit. Daneben gab es auch christliche Gruppen,
die fiir den Staat einen Waffendienst leisteten. Sie stammten iiberwiegend von der vieh-
ziichtenden Bevolkerung mit Walachenstatus (jus valachicum) ab. Anstelle der Natural-
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zehnten entrichteten die Walachen in der Regel eine Geldsteuer in Hohe von cinem
Goldstiick pro Haushalt und Jahr. Zusitzlich hatten sic je fiinf bis zehn Haushalte einen
voynuk (Krieger) zu stellen. Die Voynuken, die als Gegenleistung fiir ihre Dienste iiber
freic Erbgiiter verfiigten und von Steuern und Abgaben befreit waren, bildeten de facto
einen landlichen Kleinadel und gehorten technisch der herrschenden Militérschicht an.
Eine dhnliche Stellung hatten die Martolosen, christliche Berufssoldaten, die als Ange-
horige des Militars von den Steuern und Abgaben der regya-Bauern befreit waren. Un-
ter der Bezeichnung armatoli mit der Verfolgung von Rauberbanden beauftragt, traten
diese im 18. Jh. gesellschaftlich und politisch hervor.

Der GroB3grundbesitz (giftlik) spiclte weder in der griechischen noch in der bulgari-
schen Landwirtschaft eine dominierende Rolle. Die geringe Bevolkerungsdichte, die
Knappheit von mobiler Arbeitskraft, die fehlende Rechtsgrundlage zur Verpflichtung
von Bauern zur Zwangsarbeit auf Privatgiitern sowie die relativ ungiinstige Marktsitua-
tion waren die wesentlichen Faktoren, die der Formierung von Latifundien auf breiter
Basis entgegenwirkten. Die steigende Nachfrage nach Agrargiitern im Laufe des 18. Jh.
im allgemcinen und der forcierte Anbau von Industriepflanzen wie Baumwolle, Mais,
Mohn und Tabak im besonderen forderten jedoch in einigen Regionen (Makedonien,
Thessalien, Nordwestbulgarien, Westanatolicn) die ¢ift/ik-Formation erheblich. Bauern,
die meist infolge der Verschuldung ihr Betriebskapital verloren und deshalb ihre Hofe
aufgegeben hatten, bewirtschafteten nunmehr die Parzellen dieser iberwicgend in
"ungesunden” Ebenen liegenden Giiter im Teilpachtverhaltnis. Thre Abhingigkeit von
den ¢iftlik-Besitzern war primdr wirtschaftlicher Art und wurde vertraglich geregelt.
Unter giinstigeren Bedingungen zogen diese Teilpéachter wieder weg, und die giftliks
verficlen. So blieb der Anteil der Gutswirtschaft an der gesamten lindlichen Okonomie
bescheiden. Die neuen Fithrungsschichten in der Provinz, wie die muslimischen ayan
und dic christlichen kocabagii bzw. ¢orbact, verdankten ihren Status denn auch nicht so
sehr ihrem Landbesitz, als vielmehr ihrer Rolle im System der Steuerpacht und im
Handel, wihrend die Bauern mehrheitlich ihre Stellung als unabhingige Kleinprodu-
zenten bis zur Befreiung von der osmanischen Herrschaft bewahren konnten (Gandev,
1962; Veinstein, 1976; Crampton, 1981; Inalcik, 1984; McGrew, 1985, 21-91).

2.3 Das kommerzielle Leben und die Entstehung der griechisch-
orthodoxen Kaufmannsschicht

Obwohl die lindliche Okonomie grundsitzlich auf Subsistenz ausgerichtet war, erlebte
das 18. Jh. einen erheblichen Kommerzialisicrungsschub, der in stadtnahen und einigen
verkehrsgiinstigen Gebieten die soziale Differenzierung beschleunigte. Die Versorgung
ciner Stadt von der GroBe Istanbuls oder dic Belieferung des umfangreichen osmani-
schen Militarapparats waren attraktive Aufgaben fiir den Handel. So bildeten die bulga-
rischen Viehhindler (celep), die die Hauptstadt und das Heer mit Fleisch versorgten,
recht frith eine wohlhabende soziale Schicht (Cvetkova, 1966). In einigen bulgarischen
Stadten wie Koprivstica, Gabrovo, Samakov, Kotel und Sliven erlebte die gewerbliche
Produktion auf der Basis einheimischer Rohstoffe wic Wolle, Haute, Eisen und Holz
seit Mitte des 18. Jh. einen Aufschwung. ,

Ahnlich wirksame Impulse gingen vom Levantehandel der Westeuropiéer aus. Vor
allem die Hafenstadt Smyrna (Izmir) verdankte ihm den Aufstieg zum bedeutendsten
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Handelszentrum des Ostlichen Mittelmeerraumes im 18. Jh. Neben den Kolonien der
Engldnder, Franzosen und Hollidnder spielten dic griechisch-orthodoxen Kaufleute eine
bestimmende Rolle in der Geschichte dieser Stadt (Frangakis, 1985; Ulker, 1987). Un-
verzichtbare Partner der Européer im Orient, etablierten sich die griechisch-orthodoxen
Fernhéndler auch in den Hafenstiddten des westlichen Mittelmeeres, wobei Marseille zu
einem wichtigen Zentrum der griechischen Diaspora wurde.

Fiir die Balkanhalbinsel war die Entwicklung der Bezichungen des Osmanischen
Reiches mit Venedig, der Habsburger Monarchie und dem russischen Zarenrcich von
besonderer Bedeutung. Die Politik der Pforte gegeniiber den italienischen Handels-
stadten hatte schon im 16. Jh. die Interessen der griechisch-orthodoxen Kaufleute ge-
fordert. Spater bediente sich auch dic neue Balkanmacht Osterreich, das im
Friedensvertrag von Passarowitz (1718) eine vorteilhafte Position im Orienthandel er-
langte, der Vermittlung griechisch-orthodoxer Kaufleute aus dem Balkanraum. Nach
der Freihafenerklarung von Triest (1719) beispielsweise wanderten vicle osmanische
Untertanen dorthin aus (Katsiardi-Hering, 1986; Turczynski, 1959, besonders 89ff., iiber
weitere griechische Niederlassungen in Osterreich, Sachsen und Preuflen). Die griechi-
schen Reeder erhielten das Privileg, das Mittelmeer unter osterrcichischer Flagge zu
befahren. Auch die Landroute durch die Tiler von Vardar, Morava und Donau, die den
Siidbalkan mit Zentraleuropa verbindet, erlangte in dieser Zeit gro3e Bedeutung. Die
Hafenstadt Saloniki, die den siidlichen Endpunkt dieser Route markiert, wuchs zu ei-
nem internationalen Handelszentrum heran (Svoronos, 1956).

Die Geschifte blithten vor allem wihrend der Kontinentalsperre in der Zeit der
napoleonischen Kriege. Griechische, walachische und slawische Handler fithrten Wolle,
Baumwolle, Seide, Textilien, Tabak, Wachs, Haute, Duftstoffe, Gewiirze, Safran u.a.
aus dem Osmanischen Reich nach Wien, Regensburg oder Leipzig aus. Die kleine thes-
salische Stadt Ambelakia wurde in dieser Periode zu einer beachtlichen Produktions-
statte von Textilien fiir Zentraleuropa. Importiert wurden aus den "deutschen Landern"
Wolltiicher (Mahren und Béhmen), Baumwolltextilien (Schlesien), Glas (Bohmen), Ei-
senwaren, Waffen u.a. Auf habsburgischem Territorium — so in Wien, BudaPest,
Szegedin, Debrecen, Temeschwar (Timigoara), Klausenburg (Cluj), Kronstadt (Bragov)
- entstanden Kolonien griechisch-orthodoxer Kaufleute. Mit dem Beginn der osterrei-
chischen Donauschiffahrt wiahrend der vierziger Jahre des 19. Jh. schlieBlich erhiclten
die relativ unbedeutenden Orte an der Donau wie Kladovo, Ruscuk (Ruse), Vidin,
Svistov oder Lom die Chance, sich zu Handelshifen ihres jeweiligen Hinterlandes zu
entwickeln (Paskaleva, 1986).

Nach den Friedensvertragen von Kiigitk Kaynarca (1774) und Jassy (1792) trat auch
RuBland als Handelsmacht im Orient auf den Plan. Das Zarenreich kontrollicrte nun-
mehr die Nordkiiste des Schwarzen Meeres, verfiigte aber dort iiber keine Handels-
flotte und war auf die griechischen Reeder und Seeleute aus dem Archipel angewiesen.
Schon 1795 wurden Griechen eingeladen, sich in und um die neugegriindete Stadt
Odessa anzusiedeln; man sicherte ihnen Steuer- und Militardienstbefreiung fiir cine
lingere Periode zu. Im Jahre 1800 erhielt Odessa weitere Privilegien, die die Stadt zu
einem wichtigen Importhafen fiir Olivenol, Trockenfriichte, Wein, Baumwolle und
Seide aus dem Siiden und zu einem Exporthafen fiir Kaviar, Pelze und Getreide des
Nordens werden lieBen. Nach 1829 gewann Odessa als wirtschaftlich-kulturelles Zen-
trum — neben Bukarest — auch fiir Bulgarien an Bedeutung (Karidis, 1981).
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2.4 Wandel im stidtischen Bereich

Die groBeren Balkanstidte waren bis zum 18. und mancherorts bis in die erste Hilfte
des 19.Jh. hinein islamisch geprigt. Wiahrend Griechen, Walachen (Aromunen),
Armenier und Juden ebenfalls bedeutende Gemeinden in den Stiadten bildeten, waren
die Slawen iiberwiegend Bauern. Ein Wandel in dieser Hinsicht trat erst nach dem
"Tiirkenkrieg" von 1683-1699 cin, in dessen Verlauf Stadte wie Vidin, Skopje, Veles und
Tetovo voriibergehend von den Habsburgern besetzt und zum Teil verwiistet worden
waren. Solche Stiddte zogen im Laufe des 18. Jh. immer mehr Bauern des Umlandes an.
Gegen Ende des Jahrhunderts, als die kircali-Banden das offenc Land terrorisierten,
waren vicle Bauern gezwungen, Sicherheit in den Stiddten zu suchen. Neben diesen au-
Berokonomischen Faktoren trug dic Intensivierung der handwerklichen Produktion (in
Bulgarien besonders in der ersten Hilfte des 19.Jh.) zum Wandel der ethnischen
Struktur der Stidte bei; denn eine Steigerung der Produktion war beim gegebenen
technologischen Niveau nur unter Heranziechung von zusitzlichen Arbeitskriften zu
bewerkstelligen. Dadurch wurde der Zuzug der landlichen Bevolkerung in die Stadte
verstirkt (in Donaubulgarien z.B. machten dic Bulgaren im Jahr 1866 ca. ein Drittel der
stadtischen Bevolkerung aus; Todorov, 1972, 335).

Parallel zum Aufschwung des Handwerks im Laufe des 18.Jh. wuchs die
gesellschaftlich-politische Bedeutung der Ziinfte. Dicse waren traditionell mehr staatli-
che Einrichtungen als Korporationen von Gewerbetreibenden zur Wahrung gemeinsa-
mer Interessen. Infolge der Verlagerung des Schwerpunkts im Besteuerungssystem von
der Landwirtschaft auf die gewerbliche Produktion, was im gestiegenen Gewicht der
auBBerordentlichen Steuern gegeniiber dem Agrarzehnt zum Ausdruck kam, hatten die
Handwerker nunmehr eine relativ hohere Steuerlast zu erbringen. Bei der Verteilung
von Steuerlasten innerhalb der Kommunen jedoch wurde ihre Stimme nicht gehort.
Daraus erwuchs eine Konfliktsituation, die dic Dynamik der kommunalpolitischen Ent-
wicklung innerhalb der christlichen Gemeinschaften im Osmanischen Reich im 19. Jh.
weitgehend bestimmte.

2.5 Formen der Lokalautonomie

Dicse Vorgéinge gewinnen besondere Relevanz im Hinblick auf die Entwicklung der Lokalautonomie, dic
cine lange Tradition auf dem Balkan hatte. Auch die unterschiedlichen Bedingungen, unter denen die cin-
zelnen Gebiete von den Osmanen erobert wurden, lieBen Raum fiir die Herausbildung abgestufter Abhén-
gigkeitsverhdltnisse, mit der Folge, daB einige Regionen gewisse "Privilegien" erhielten, die sie bis in dic
Epoche der Modernisierung im 19. Jh. hinein bewahren konnten. Dazu gehdrten Stadte wie Janina (Epirus)
und Moschopole (Siidwestmakedonien), die sich ohne Widerstand ergeben hatten, oder Gebirgsgegenden
wie Mani (Peloponnes) und Suli und Chimara (Albanien), die niemals vollkommen unterworfen wurden.
Diese Orte bzw. Gebiete verfiigten iiber eigene Selbstverwaltungsorgane, gefiihrt von eigenen Notabeln
oder Stammeshierarchien. Die Lokalautonomie konnte auch ein Resultat von Privilegien sein, die einst an
bestimmte Bevolkerungsschichten (muaf reaya-Gruppen) gewihrt worden waren, spiter jedoch auf deren
Siedlungen iibertragen wurden. So verfiigten die bulgarischen Stidte Gabrovo, Koprivitica, Teteven,
Trjavna, Kotel, Kalofer, Klisura, Love¢, PanagjuriSte, Samokov, Ciprovci u.a., die urspriinglich PaBwiachter,
Bergleute u.d. beheimatet hatten, zu Beginn des 19. Jh. iiber gewihlte Selbstverwaltungsorgane.

Auf noch hoherer Ebene war das Recht auf Selbstverwaltung im Osmanischen Reich im Rahmen des sog.
millet-Systems begriindet. In seiner historisch gewachsenen Form handelte es sich bei diesem System um
cine Gesellschaftsordnung mit autonomen Religionsgemeinschaften, die auf der Grundlage des
Personalprinzips - im Unterschied zum Territorialprinzip - des Rechts strukturiert waren (s. die Beitréige in
Braude/Lewis, 1982). Die Religionszugehorigkeit hatte hier gegeniiber der Zugehorigkeit zu einer ethnisch-
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sprachlichen Gruppe eindeutig Vorrang. So umfaBte die griechisch-orthodoxe Gemeinschaft der "Romer"
(rum milleti) nicht nur die ethnisch griechische Bevolkerung, sondern auch die iibrigen griechisch-orthodo-
xen Untertanen des Sultans, die Bulgarisch, Walachisch, Albanisch, Arabisch oder Tiirkisch sprachen. Das
System hatte sich in seinen Grundziigen bereits im arabischen Kalifat herausgebildet. Ein Wendepunkt in
seiner Entwicklung war die Wiedererrichtung des griechisch-orthodoxen Patriarchats von Konstantinopel
durch Mehmed 1I. (1454); die neuen Patriarchen sollten sich fortan groBerer Befugnisse erfreuen als ihre
Vorginger in Byzanz (Pantazopoulos, 1967, 13). Nicht nur die Entscheidungsgewalt in Kirchenangelegenhei-
ten und die Verwaltung des Kirchen- und Klosterbesitzes blieben dem Patriarchat iiberlassen. Dieses durfte
auch die Hohe der Abgaben zum Unterhalt der Kirche und des Klerus unabhingig vom Staat festlegen. Fer-
ner war die Regelung aller Zivilrechtsfille der griechisch-orthodoxen Bevilkerung, wie Heirats-, Schei-
dungs-, Vormundschafts- und Erbschaftsfragen, seiner Jurisdiktion unterstellt. Das Patriarchat hatte auch
die Schulhoheit im Rahmen der griechisch-orthodoxen Gemeinschaft. SchlieBlich vertrat der Patriarch in
seiner Eigenschaft als millet bagi (Ethnarch) diese Gemeinschaft politisch gegeniiber dem Staat.

Die Organisationseinheit der griechisch-orthodoxen Gemeinschaft war die autonome konfessionelle Ge-
meinde. Gewihlte Gemeindevorsteher (kocabagit) in den Dorfern kiimmerten sich mit Hilfe ebenfalls ge-
wiihlter Altestenrite um die Gemeindeangelegenheiten. Neben der Sicherung der Geldmittel fiir die Ge-
meindekirche (und, falls vorhanden, fiir die Schule) ging es zunichst um die Eintreibung der Kirchensteuern
im Namen des Patriarchen und der Kopfsteuer im Namen des osmanischen Fiskus. Dabei fungierte die
Dorfgemeinde, wie schon zu byzantinischer Zeit, als eine fiskalische Kollektive, d.h., die Steuerlasten einer
Gemeinde wurden gewdhnlich als Pauschalsummen festgelegt, um dann innerhalb der Gemeinde entspre-
chend den sozialen und Skonomischen Verhdltnissen der einzelnen Familien in unterschiedliche Betrige
aufgeteilt zu werden. Auch aus diesem Grunde sollte die Gemeindeautonomie im Laufe des 18. Jh., als die
"auBerordentlichen" Steuern zur Hauptbelastung der Bevolkerung wurden, noch groBere Bedeutung erlan-
gen. Denn nach dem neuen System wurde nicht nur die von der Gemeinde zu erbringende Steuerleistung
auf die einzelnen Haushalte nach einem jihrlich neu vereinbarten Schliissel verteilt, sondern auch die Hohe
der Steuerlast einzelner Gemeinden innerhalb eines Distrikts praktisch jedes Jahr von neuem verhandelt.

In groBeren Stadten wurde die griechisch-orthodoxe kommunale Verwaltung unmittelbar von hdheren
kirchlichen Wiirdentragern (Metropoliten und Bischofen) und den Notabeln gestellt. Seit Mitte des 18. Jh.
war diese Fiihrung mit einer wachsenden Opposition des kaufménnischen Biirgertums konfrontiert. In
Smyrna beispielsweise verlangten die griechischen Kaufleute Mitspracherecht in der Leitung ihrer Ge-
meinde. Im Jahre 1785 sah sich der Metropolit von Smyrna gezwungen, den Vertretern des Kaufmannsstan-
des mehr Rechte in Gemeindeangelegenheiten einzurdumen. Dennoch konnte die politische Spannung in-
nerhalb der griechisch-orthodoxen Gemeinde bis 1819 nicht abgebaut werden. Denn nunmehr dringten die
Ziinfte in die Entscheidungsgremien der Kommune. Sie koalierten dabei einmal mit den Kaufleuten, ein an-
dermal mit der Kirche. In den Jahren 1761, 1785, 1788, 1809/10 und 1818 kam es sogar zu gewaltsamen Aus-
einandersetzungen (Iliou, 1975).

Im 18. Jh. lag jedoch das Geschick der griechisch-orthodoxen Gemeinschaft in erster Linie in den Handen
der "Phanarioten”. Diese Oligarchie, anséssig in der unmittelbaren Nachbarschaft des 6kumenischen Patri-
archats im Stadtviertel Phanar von Konstantinopel, verdankte ihre Machtposition vor allem der Tatsache,
daB sie als Dolmetscher, Gesandte, Zollpachter, Heereslieferanten, Geldverleiher u.a. der osmanischen
Herrschaft treu diente. So war schon im 17. Jh. der Phanariote Panaiotis Nikousis zum Dragoman der Ho-
hen Pforte ernannt worden. Ihm folgte in diesem Amt Alexandros Mavrokordatos (1641-1709), der bei den
Friedensverhandlungen von Karlowitz im Jahre 1699 Bevollmiéchtigter der Pforte war. Sein Sohn Nikolaos
Mavrokordatos wurde 1709 vom Sultan zum Hospodar der Moldau ernannt. Von nun an bis 1821 lagen die
Regierungen der Donaufiirstentiimer in der Hand fiihrender phanariotischer Familien. Da die Phanarioten
iiber die Praxis des Amterkaufs alle héheren Ringe der griechisch-orthodoxen Kirchenverwaltung mit ihren
eigenen Kandidaten besetzen konnten, blieb ihr EinfluB keineswegs auf die Donaufiirstentiimer beschrankt,
sondern wurde nicht zuletzt in Bulgarien als eine erdriickende Last empfunden. Nichtsdestoweniger trugen
die Phanarioten, die die moderne Schulbildung, Wissenschaft und Kiinste forderten, zur Sdkularisierung des
geistig-kulturellen Lebens der griechisch-orthodoxen Volker unter osmanischer Herrschaft entscheidend bei
(Runciman, 1968, 360-384; Pippidi, 1980).
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2.6 Das Schulsystem

2.6.1 Das griechische Schulysystem

Das im Rahmen der millet-Verfassung entstandene griechisch-orthodoxe Schulwesen
im 18. und der ersten Hilfte des 19. Jh. war kein cinheitliches System. Dennoch lassen
sich zwei Grundtypen von Bildungsanstalten unterscheiden: "Allgemeine" Elementar-
schulen (koinon scholeion) und hohere "Hellenische Schulen" (ellénikon scholeion). Dic
Elementarschulen dienten primér zur Sicherung des geistlichen Nachwuchses und fer-
ner als Vorbereitungsstufe fir die hoheren Bildungsanstalten. In Raumlichkeiten von
Klostern und Kirchen und seltener in Privathausern untergebracht und von einzelnen
Monchen oder Popen gefiihrt, vermittelten sic Grundkenntnisse vor allem im Lesen Li-
turgischer Texte, von Psalmen sowie im Kirchengesang (Apostolidis-Kusserow, 1983,
741.). Nicht alle Orte verfiigten iiber Elementarschulen, wenn auch ihre Zahl in den er-
sten Dekaden des 19. Jh. zunahm. Eine relativ bedeutende Stadt wie Manastir (Bitola)
z.B. hatte 1818 nur eine Elementarschule mit einem Lehrer. In Konstantinopel freilich,
der Hauptstadt der griechisch-orthodoxen Welt, gab es im Jahre 1846 etwa 38 Schulen
dieser Art (Bitoski, 1979, 259; Spuler, 1978, 251).

Auch die Griindung von hoheren Schulen ging auf die Initiative der Kirche zuriick.
In Fortsctzung der byzantinischen Tradition war in Konstantinopel schon im 15. Jh. dic
Patriarchatsschule (Patriarchiké Scholé) gegriindet worden, die seit 1691 als Akademie
und spiter gar als die "GroBe Schule der Nation" (Megalé tou Ethnous Scholé) bekannt
war. Diese Schule diente zu theologischen Zwecken; Facher wie Philosophie und Physik
standen im Hintergrund. Ahnliche "Priesterseminare” existierten im 16. und 17. Jh. auch
auf den Inseln Chios und Patmos, in Thessaloniki, Seres, Janina, Kozani, Tirnavos,
Nauplion, Monemvasia, Anchialos, Adrianopel und Philippopel (Gritsopoulos, 1966-71;
Patrinclis, 1974).

Schon im 17., aber besonders im 18. Jh. traten zunehmend Kaufleute und Diaspora-
gemeinden als Schulgriinder auf. Parallel dazu fand eine gewisse Verweltlichung der
Bildung statt, obwohl Religion noch lange im Zentrum der Erzichung bleiben sollte.
Vor allem Janina wurde von in Venedig lebenden Epiroter Kaufleuten bevorzugt gefor-
dert (dic "Epifanios-Schule" wurde schon 1647 gegriindet). Um 1750 beherbergte die -
Stadt drei hohere Schulen und war damit das Zentrum der griechischen Bildung auf
dem Balkan. Griechische Kaufleute in Italien ermdoglichten ferner die Griindung von
Schulen in Kastoria (1706), Salona (1711), Delvino (1749), Athen ("Dekas-Schule"
1757). Mit weiteren Schulen in Stadten wie Konstantinopel, Thessaloniki, Bukarest,
Jassy, Smyrna, Patras, Tripolis, Jerusalem, Alexandria sowic auf den Inseln Chios,
Patmos, Samos und Kreta belief sich die Zahl griechischer hoherer Bildungsanstalten
um die Mitte des 18. Jh. auf 35 (Apostolidis-Kusserow, 1983, 76).

Der Ausbau des Schulwesens erreichte seinen Hohepunkt gegen Ende des 18. Jh,,
als der allgemeine okonomische Aufschwung, unterstiitzt durch das (fiir die christlichen
millets) giinstige politische Klima nach dem Frieden von Kiigiikk Kaynarca (1774), die
Rahmenbedingungen der Schulbildung wesentlich verbesserte. Auch Sikularisierungs-
impulse aus dem Westen, bedingt durch die Intcnsivierung der kommerziellen wie kul-
turellen Bezichungen, verstiarkten sich in dieser Periode. So wurden die fiirstlichen
Akademien von Bukarest und Jassy ab 1776 nach fortschrittlichen Gesichtspunkten re-
organisiert. In Smyrna entstand durch die Griindung des "Philologischen Gymnasiums"
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im Jahre 1810 der seit 1723 bestchenden "Evangelischen Schule" (Euaggelikeé Scholé)
weltliche Konkurrenz. Kydoniai (Ayvalik) cntwickelte sich zu cinem bedeutenden
Bildungszentrum im westlichen Kleinasien am Vorabend des griechischen Aufstandes.
Selbstverstandlich besall auch Konstantinopel seit der Umgestaltung der Akademie des
Patriarchats in Kurugesme in eine "Hellenisch-Philosophische" Schule im Jahre 1814
eine zeitgemiBe Bildungsanstalt (Camariano-Cioran, 1974, 45ff.; Diavast, 1898/99; Val-
lianatos, 1973).

Uber eine Universitat verfiigte die griechisch-orthodoxe Gemeinschaft bis Ende der
osmanischen Herrschaft allerdings nicht. So war die wissensdurstige Jugend auf die
Hochschulen des Auslands angewiesen. (Die 1824 auf den Ionischen Inseln errichtete
Universitit spielt in diesem Zusammenhang kaum eine Rolle.) Angefiihrt von Padua,
standen die italienischen Universititen traditionell ganz oben in der Gunst gricchischer
Studenten, gefolgt im 19. Jh. von deutschen (vor allem Leipzig), franzosischen und eng-
lischen Hochschulen (Turczynski, 1959; Tsirpanlés, 1983).

2.6.2 Das bulgarische Schulsystem

Das bulgarische .Schulsystem entsprach in seinen Grundziigen weitgehend dem des
griechischen. Die mittelalterliche Tradition wurde hier allerdings noch starker, namlich
in den Klostern, gepflegt, die lange die wichtigsten Stitten der Bildung blieben. Beson-
ders berithmt war die Schule des Rila-Klosters in Nordwestbulgarien. Sie durfte auch
von Bauernjungen aus der Umgebung besucht werden. In einer ersten Stufe lernten die
Zoglinge Lesen und ein wenig Schreiben. In der zweiten Stufe wurden Kenntnisse in der
Grammatik des Kirchenslawischen, Gesang und Griechisch vermittelt. Die Monche des
Rila-Klosters bewanderten regelmifig das Land und verrichteten dabei, neben ihren
religidsen Aufgaben, oft auch die Tatigkeit des Lenrers. Eine dhnliche Rolle spielten die
Athoskloster Zograf und Hilendar sowie die Kloster Sv. Naum bei Ochrid und
Sv. Jakim bei Kriva Palanka. Von klosterlichen "Zellen", die als Schule dienten, leitet
sich der Begriff "Zellenschule" (kilijno uéiliste) ab, der bis in die zweite Hailfte des
19.Jh. hinein ein Synomym fiir Elementarbildung in Bulgarien bliecb. Denn
"Zellenschulen" wurden im 18. Jh. auch in "Klostergiitern" (metochi) — beispielsweise
hatte das Rila-Kloster Giiter u.a. in Veles, Samokov, Vraca, Teteven, Pleven, Loveg,
Gabrovo, Kazanlik, Cirpan —, an Pfarrkirchen in den Stidten und hier und da auch in
Privathdusern eroffnet. Monche und Popen erteilten in ihnen Kindern wohlhabender
Familiecn Unterricht im Lesen kirchenslawischer Texte, im Schreiben, Singen und
Ikonenmalen. Die Sicherung des Priesternachwuchses stand demnach cindeutig im
Vordergrund (Gedev, 1967, Radkova, 1985).

In der Entwicklung der Zellenschule werden drei Perioden erkennbar: Bis 1762
kommen diese Schulen ausschlieBlich in Klostern oder in den Stiddten vor.
Westbulgarien bildete dabei den geographischen Schwerpunkt; von den 112 namentlich
bekannten Zellenschulen befanden sich 76 dort. Die Zeitspanne von 1762 bis 1835 kann
als die zweite Periode betrachtet werden. Paisij Chilendarskis Werk tber die
"bulgarisch-slawische Geschichte" (Istorija slavenobolgarskaja, 1762), in dem eine ncue
Auffassung vom gesellschaftlichen Wert der Bildung zum Vorschein kommt, gilt in die-
sem Zusammenhang als Wendepunkt. Nunmehr wurden Zellenschulen auch in Dorfern
eroffnet, und neben Monchen und Popen traten auch Handwerker als Lehrer auf. Die
Zahl der in dieser Periode eroffneten Zellenschulen wird auf 225 geschitzt, wobei Orte
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am Balkangebirge einen regionalen Schwerpunkt bildeten. Die dritte Phase in der Ent-
wicklung der Zellenschule begann mit der Eroffnung der neubulgarischen Schule von
Gabrovo im Jahre 1835. Dic Zellenschulen verloren von nun an ihre frithere Bedeu-
tung. Dennoch sticg ihre Zahl durch die Griindung von 140 neuen Schulen bis 1876
weiter an (Cakiirov, 1975, 128; ctwas abweichend Springborn, 1983, 298).

Dic Zellenschule befriedigte die Bediirfnisse der neuen Sozialschicht in den Stadten
Bulgariens scit Ende des 18. Jh. immer weniger. Die aufstrebenden Kaufleute brauch-
ten eine weltlich orientierte Bildung, und zwar in gricchischer Sprache. Im Zuge des
Aulstiegs des griechisch-orthodoxen Kaufmannsstandes hatte sich ndmlich das Griechi-
sche als lingua franca im Kommerzleben des Osmanischen Reiches durchgesetzt. Hinzu
kam dic zunehmend hellenistische Einstellung des dkumenischen Patriarchats von Kon-
stantinopel seit der Abschaffung des autokephalen slawischen Erzbistums von Ochrid
(Gelzer, 1902, 150f.; Snegarov, 1931, 125-155). (Das bulgarische Patriarchat von Ttr-
novo war schon mit der Eroberung des Landes durch die Osmanen am Ende des 14. Jh.
aufgelost und seine Dibzesen in den Jurisdiktionsbereich des Patriarchats von Konstan-
tinopel einbezogen worden.) Die bulgarischen Bischofsstithle gericten in die Héande
ethnisch-gricchischer Kleriker, und die gricchische Sprache wurde infolgedessen auch
im kirchlich-kulturellen Bereich das Hauptkommunikationsmittel. Unter diesen Bedin-
gungen besuchten junge Bulgaren, die sich cine relativ zeitgeméfle Bildung leisten
konnten, griechische hoherc Schulen in Konstantinopel, Janina, Bukarest, Smyrna oder
Chios, mit der Folge, daB dic entstehende bulgarische Intelligenz weitgehend grazisiert
wurde. Parallel dazu gewannen die neugriechisch-weltlichen Elementarschulen in eini-
gen griechisch gepréagten Stadten, wie Varna, Sozopol, Anchialos, Sercs, Melnik, und,
seit 1810, in den wirtschaftlich entwickelteren bulgarischen Ortschaften wie Sliven, Kot-
el, Turnovo, Plovdiv, Svistov und Karlovo, an Bedeutung (Cakuov, 1975, 162-180).

Der Bedarf an Bildung in den bulgarischen Stadten fithrte im Jahre 1815 zur Griin-
dung einer sog. "helleno-bulgarischen” Schule in Svistov, die den Beginn der modernen
Schulbildung in Bulgarien markiert. Im Unterschied zu den Zellenschulen, die oft in
Kirchen- und Klosterbauten untergebracht waren, verfiigte dic neue Schule iiber eigenc
Schulgebidude. Der Unterricht fand in griechischer und bulgarischer Sprache statt. An
Fremdsprachen wurden Italicnisch und Franzosisch angeboten. Bald entstanden weitere
Schulen dieser Art in Kotel (1819), Sliven (1820), Karlovo (1826) und Sofia (1831).
Auch in Smyrna wurde eine helleno-bulgarische Schule errichtet (1828), die zeitweilig
von etwa 200 Schiilern aus verschiedenen Teilen Bulgariens besucht wurde (Gendev,
1988, 154-156).

Die Entstchung des Nationalstaates Griechenland (1830) wirkte sich auf dic Ent-
wicklung der helleno-bulgarischen Schulen jedoch negativ aus. Die Begeisterung fiir die
griechische Sprache und Kultur innerhalb der bulgarischen Intelligenz verschwand. Ge-
rade jene Personlichkeiten, die ihre Bildung in griechischen Schulen erhalten hatten
(G. Knistevi¢, G.S. Rakovski, N. Bozveli, P.Beron, N. Rilski, V. Aprilov, K. Fotinov,
I. Seliminski u.a.), bezogen jetzt entschieden Stellung gegen dic Dominanz der griechi-
schen Sprache im Kulturleben Bulgariens und gegen die Rolle des griechisch-orthodo-
xen Patriarchats im Schulbereich. Thre Forderungen konzentrierten sich im wesentli-
chen auf zwei Punkte: die Ernennung von Bischofen, die den Gottesdienst in bulgari-
scher Sprache abzuhalten in der Lage waren, und die Griindung von Schulen, in denen
der Unterricht auf Bulgarisch stattfinden sollte (Krestanov, 1980; Pencv, 1930-1933,
Band 3, 212-244).

Trotz der Opposition des Metropoliten Hilarion von Tirnovo konnten V. Aprilov und
N.S. Palauzov, zwei Vertreter des bulgarischen Biirgertums, im Jahre 1835 in Gabrovo
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eine Schule auf der Basis des wechselseitigen Unterrichts nach der Methode von Bell
und Lancaster grimden. Der Unterricht fand ausschlieBlich in der Volkssprache statt.
Die Initiative zur Griindung der Schule war von Diasporagemeinden in Ruméinien
(Bukarest), RuBland (Odessa) und dem Habsburgerreich (Wien) ausgegangen. Die
Kaufleute licBen sich zur Finanzierung von weiteren Griindungen nach Vorbild der
Schule in Gabrovo mobilisieren. So entstanden bald neue Nationalschulen in Svistov
(18335), Sliven (1836), Kazanlik, Karlovo und Koprivitica (1837), Elena, Kotel und Sopot
(1838), Turnovo, Panagjuriite, Sofija und Trjavna (1839). Im Jahre 1845 existierten be-
reits 53 Volksschulen dieser Art (Cakirov, 1975, 207-21 3).

Mit der Griindung der ersten Hauptschule nach dem Vorbild der russischen Real-
schulen durch Najden Gerov in Koprivstica im Jahre 1846 erreichte das bulgarische
Schulwesen unter osmanischer Herrschaft den Hohepunkt seiner Entwicklung. Diese
Klassenschule stand auch Schiilern aus benachbarten Orten offen. Klassenschulen die-
sen Typs wurden bald auch in Pazardzik (1847), Kalofer (1848) und Plovdiv (1850) er-
offnet. Der Unterricht konzentrierte sich auf naturwissenschaftliche und neusprachliche
Facher. Neben Erdkunde, Arithmetik, Algebra, Physik, Handelslehre, Geschichte,
Singen und Turnen wurden die Schiiler in den moderncn Sprachen Griechisch, Tiir-
kisch, Franzosisch und Italienisch unterrichtet. In den 1860er Jahren bekamen die
mehrklassigen Hauptschulen zusitzlich die Aufgabe, die Schiiler fiir eine Lehrtatigkeit
in den Volksschulen vorzubereiten. Dazu wurde das Fach Erzichungsmethode in den
Facherkanon aufgenommen. Einige dieser Hauptschulen (Gabrovo, Plovdiv u.a.) wur-
den bald zu Gymnasien ausgebaut (Springborn, 1983, 305).

3  Alltag der Schulpraxis

3.1 Die Trager

Die Schulbildung in der griechisch-orthodoxen Gemeinschaft war in erster Linie eine
Angelegenheit der Kirche. Diese muBlte sich nicht zuletzt wegen der Sicherung des
Priesternachwuchses um die Eroffnung und Unterhaltung von Schulen kiimmern. Im
allgemeinen zweigte jedoch die Kirche, die durch die Kirchensteuern der Glaubigen fi-
nanziert wurde, nur einen kleinen Teil ihrer Einkiinfte zu Schulzwecken ab. Beispiels-
weise lie der Metropolit von Adrianopel im Jahre 1820 fiir den Bau des bischoflichen
Palastes 70.000 Groschen sammeln, fiir die Schule aber standen zur gleichen Zeit ledig-
lich 7.000 Groschen zur Verfiigung (Aggelou, 1975, 308). Deshalb traten fast immer an-
dere Trager neben der Kirche zur Finanzierung von Schulen auf.

Die gelaufigste Rechtsform fiir die materielle Unterstiitzung der kirchlichen Initiati-
ven im Schulbercich war die Errichtung ciner religiosen Stiftung. Auf diesc Weise
konnte man sowohl die Bildung fordern, als auch einen gewissen Einflu3 auf die politi-
schen Verhiltnisse innerhalb der eigenen Religionsgemeinschaft ausiiben. Solche
Wohltitigkeit konzentrierte sich verstindlicherweise um das Patriarchat in Konstanti-
nopel. Die griechischen Schulen in der Hauptstadt waren die best ausgestatteten im
ganzen Osmanischen Reich. Die zu Beginn des 19. Jh. gegriindete Akademie von Ku-
rugesme z.B. verfigte iiber eine luxuridse Villa fiir den Schuldirektor. Die Lehrer er-
hielten fiir die damalige Zeit hohe Gehilter. Die Schiiler, alle Stipendiaten, waren in ei-
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nem Studentenheim untergebracht. Die Bibliothek der Schule verfiigte iiber reiche Be-
stande (Vallianatos, 1973, 439).

Die Elementar- und Zellenschulen in der Provinz verursachten relativ geringere
Kosten. In Vorrdumen der Kirchen und Kloster untergebracht, brauchten sie oft nicht
einmal speziclles Mobiliar wie Tische und Stithle. In Sofia z.B. benutzte der Lehrer
Stoimen Ril¢anin noch in den 20er Jahren des 19. Jh. seinc eigene Wohnung als Schule;
erst im Jahre 1831 wurde an diec Metropolitenkirche "Sv. Nedelja" ein Schulgebédude an-
gebaut (Popov/Ranéev, 1980, 53). Die Finanzierung solcher Schulen wurde gewohnlich
innerhalb von Pfarrgemeinden geregelt. Die Schulkosten konnten aber fiir manche
Gemeinden trotzdem unbezahlbar werden, besonders dann, wenn es sich um die Kosten
hoherer Bildungsanstalten wie Akademien, Lyzeen oder Gymnasien handelte. Auf den
agaischen Inseln berechnete man in den ersten Jahrzehnten des 19. Jh. 15.000 Groschen
im Jahr fiir die Unterhaltung einer durchschnittlichen Schule (Aggelou, 1975, 309).

Angesichts Aufwendungen in dieser Grofenordnung war man schon seit dem 17. Jh.
auf Hilfe von auBerhalb angewiesen. Im 18. und 19. Jh. wurden die Kosten der Schulbil-
dung zu einem betrichtlichen Teil von wohlhabenden Kaufleuten — einheimischen wic
aus den Diasporagemeinden — getragen. Die "Bruderschaft St. Nikolaus" in Venedig
z.B., Trager von bedeutenden Bildungsstatten im 17. und 18. Jh. wie der Schule auf der
Insel Chios, der Deckas-Schule in Athen, der Epifanios-Schule in Janina sowic der
Schulen in Salona, Kastoria und Delvino, verfiigte iiber Finanzmittel hauptsachlich aus
Erbnachlissen ihrer Mitglieder. Daraus wurden nicht nur die Errichtung der Schulen
finanziert, sondern auch deren Lehrer regelméBig besoldet und die Schiiler verpflegt.
Die "Evangelische Schule” in Smyrna existierte seit 1733 nur dank der Freigebigkeit ein-
zelner Kaufleute. Als im Jahre 1778 cine Feucrsbrunst das gesamte Stadtviertel, in dem
sich die Schule befand, vernichtete, war es zunachst recht schwierig, neue Geldgeber zu
finden. Das "Philologische Gymnasium" von Smyrna, das im Jahre 1810 als eine weltli-
che Schule ohne Beteiligung der Kirche gegriindet wurde, war ebenfalls auf
Geldschenkungen reicher Biirger angewiesen. Auch hier kamen die Unterstiitzungsgel-
der nicht selten von auBerhalb; so schenkten 1815 ein Konstantinopler Grieche und
1817 cin Grieche aus Odessa je 10.000 Groschen an die Schule. Und im Jahre 1819
stiftete Skarlatos Kallimachés, der Hospodar der Moldau, einen bedeutenden Betrag.
Dank solcher Gaben verfiigte das "Philologische Gymnasium" von Smyrna iber genug
Mittel, um sogar Buchpublikationen sciner Lehrer zu finanzieren (Apostolidis-Kusse-
row, 1983, 78-80; Diavast, 1898/99, 298; Vallianatos, 1973, 431).

In Bulgarien iibernahmen gleichermaBen seit den ersten Dekaden des 19. Jh.
griechisch-orthodoxe Kaufmannschaften im Ausland die Finanzierung von Bildung. Die
Griindung der neubulgarischen Schule in Gabrovo (1835) beispielsweise war das Werk
einiger in Odessa lebender Kaufleute wie Vasil Aprilov und Nikola Palauzov, die von
bulgarischen Handwerker- und Héndlerkolonien in Ruminien, Siebenbiirgen und
Bessarabien wirksam unterstiitzt wurden. Die Schule von Gabrovo war kostenlos und
stand allen bulgarischen Kindern aus den umlicgenden Orten offen. Wortfithrer der
neubulgarischen Erziehung im Ausland f6rderten von nun an nach Kriften alle schuli-
schen Initiativen in der Heimat. So spendete der reiche Kaufmann /van Denkoglu 30.000
Groschen, als die Gemeinde von Sofia im Jahre 1849 die Errichtung eines Schulgebau-
des in Angriff nahm; das war immerhin mehr als die Hélfte der notwendigen Summe.
Ivan Denkoglu kiimmerte sich in der Folgezeit auch um die Besorgung von Lehrbiichern
und die Vermittlung von Stipendien fiir eine Weiterbildung der Schiiler in RuBland.
Neben solchen Spenden verfiigte die Sofioter Schule iiber Eigentum in der Stadt, z.B.
Léden, die vermietet wurden. SchlieBlich kamen die Beitrige der Ziinfte hinzu. Ein
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gewihlter Schulvorstand kontrollierte die Ein- und Ausgaben der Schule (Popov/Ran-
&ev, 1980, 55-56).

Um die Finanzierung von Schulen besser zu organisieren, kamen die interessierten
Biirger in Vereinen und Gesellschaften zusammen. So grundeten im Jahre 1810 gnechx-
sche Geistliche, Arzte, Lehrer und Kaufleute in Bukarest cinen Bildungsverein, und im
Jahre 1813 entstand in Athen zum selben Zweck die Gesellschaft "Etaireia ton Filo-
mouson" (Vacalopoulos, 1974). Mit eciner gewissen Phasenverschiebung kann diese
Entwicklung auch in der Geschichte der bulgarischen Bildung festgestellt werden. Nach
der Griindung des griechischen Nationalstaates entdeckten immer mehr bulgarische
Kaufleute im Ausland, die frither als "Griechen" galten, ihr Bulgarentum. Seit Mitte des
19. Jh. bemiihte sich die bulgarische Gesellschaft "Epitropia” in Bukarest, die spéter in
"Dobrodetelna druZina" umbenannt wurde, zusammen mit dhnlichen Vereinen u.a. in
Odessa, um die Koordinierung der finanziellen Anstrengungen aller Bulgaren im Be-
reich der Schulbildung. Das Ziel war, die Spenden und Erbschaften in einen speziellen
Fonds zu kanalisieren, aus dem die Kosten der neuen Schulen in der Heimat bezahlt
werden sollten. Eine solche Zentralisierung, etwa die Bezahlung aller Lehrer aus einer
allgemeinen Kasse, wie es Petiir Beron schon 1840 gefordert hatte, lief} sich jedoch erst
nach der Griindung des bulgarischen Exarchats (1870) realisieren (Cakiirov, 1975, 203f.;
Springborn, 1983, 305).

3.2 Lehrer

Angehorige der niederen Geistlichkeit — Monche und Popen — waren die ersten Lehrer
der griechisch-orthodoxen Bevolkerung. Sic stammten aus den unteren Schichten des
Volkes. Die Kinder dieser Schichten erhiclten gewohnlich keine Schulbildung. Wenn
ein Junge Monch oder Priester werden wollte, ging er zu einem Kloster, um Lesen und
Schreiben sowie die liturgischen Texte zu lernen. Damit hatte er sich mit genug Wissen
fir seine Laufbahn gewappnet. Die Kloster sollten zwar gut ausgestattete Bibliotheken
haben, doch fehlte es ihnen in der Regel am ndtigen Geld. Einige Evangelien, Psalmen
und liturgische Biicher sowie das Horologium bildeten oft den ganzen Bestand einer
Klosterbibliothek. Nach dem Besuch der Klosterschule arbeitete der Zogling als
Hilfspriester bei einem Popen. AnschlieBend ging er auf die Suche nach einer geeigne-
ten Stelle auf dem Lande, wofiir jedoch die Chancen recht gering waren, und zwar, er-
stens, weil nicht jedes Dorf sich einen Popen leisten konnte, zweitens, das Priesteramt
cinen quasi erblichen Charakter hatte — Sohne der Popen wurden Popen — und, drit-
tens, die Pfarreien oft von Bischofen an Meistbietende verkauft wurden. Unter diesen
Bedingungen blieb der allgemeine Bildungsstand der Dorfgeistlichkeit niedrig (Runci-
man, 1968, 219; Radkova, 1986, 78-143; Todorova, 1987).

Seit Mitte des 16. Jh. kannte Griechenland jedoch auch den Typ des philosophisch
gebildeten Lehrers. Sohne aus wohlhabenden Schichten besuchten zunehmend die
Hochschulen zunichst Italiens, vor allem die Universitit Padua, und spater
Deutschlands (Turczynski, 1959, 164-178). Zwar kehrten sie iiberwiegend als Arzte zu-
riick, betétigten sich aber dancben auch als Lehrer. Unter ihrem EinfluB fand eine
inhaltliche Verschiebung im Schulunterricht vom Religiosen zum Philosophisch-Natur-
wissenschaftlichen hin statt. So fithrte im 17. Jh. ein Neo-Aristoteliker, Theophilos Ko-
rydaleus, das philosophische Denken auch in die Patriarchatsschule in Konstantinopel
ein (Vacalopoulos, 1974). Die geistigen Bindungen zum Westen wurden, parallel zum
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Aufschwung in den kommerziellen Beziehungen, im Laufe des 18. Jh. weiter vertieft.
Als gliicklicher Umstand kam der Aufstieg der Phanarioten zu einer méichtigen Oligar-
chie an der Pforte und in den Donaufiirstentiimern hinzu. Die griechische Bildung er-
hielt dadurch die bis dahin fehlende fiirstliche Férderung. Unter solch giinstigen Bedin-
gungen bildete sich in der Epoche der Aufklarung auch in den griechisch-orthodoxen
Gemeinden unter osmanischer Herrschaft eine weltlich oricntierte Intelligenz heraus
(Mackridge, 1981).

Die Chancen dieser Intelligenz, eine Einstellung als Lehrer an einer der neuen Akademien, Lyzeen oder
Gymnasien zu finden, war gut. Eugenius Boulgarés (1716-1806), ein Anhanger von Locke, Leibniz und Wolff,
dem die griechische Bildung die Einfiihrung der experimentell-wissenschaftlichen Methode in den Schulun-
terricht verdankt, wurde von Patriarch Kyril V. zum Direktor zunichst der Akademie auf dem Athos (1753)
und, nach einigen Jahren, der Patriarchatsakademie in Konstantinopel ernannt. Sein Schiiler /osépos Moi-
siodax (1730-1780), ein Bewunderer von Descartes und Newton, iibernahm 1765 die Leitung der Akademic
von Jassy. Athanasios Psalidas (1767-1829), der nach Studien in Poltava und Wien 1797 als ein Anhénger von
Locke und Kant in seine Heimatstadt Janina zuriickkehrte, wurde zwar wiederholt des Atheismus bezichtigt,
durfte aber trotzdem fiir 25 Jahre als Lehrer in Janina arbeiten und starb als Direktor des Lyzeums der Insel
Leukas (Runciman, 1968, 220; Demos, 1958, 533-539). Neben diesen "Philosophen” trugen Intellcktuelle wie
Lampros Fotiadés, Direktor der Akademie von Bukarest (1792), Konstantinos Koumas, Lehrer in Larissa
(1798) und Ambelakia (1802), beriihmt vor allem als Griinder des "Philologischen Gymnasiums" von Smyrna
(1810), oder sein damaliger Kollege Konstantinos Oikonomos, erheblich zur Respektabilitdt des Lehrerbe-
rufcs bei.

Die Professionalisiecrung in diesem Bereich findet ihren Ausdruck auch in der Hohe der

Gehiilter, die dic Trager der Schulen seit Mitte des 18. Jh. an die Lchrer zahlten. Wih-

rend das Honorar eines Lehrers an einer ldndlichen Zellenschule, von Ort zu Ort stark

variierend, nicht selten aus Naturallieferungen — einer bestimmten Menge Weizen,

Mais oder einem Laib Brot pro Kind wochentlich — bestand, bezogen die Lehrer an den

hoheren Schulen schon frith ein angemessenes Gehalt. So bekam ein Lehrer in Grie- -
chenland um die Mitte des 18. Jh. ungefahr 750 Groschen pro Jahr. Zehn Jahre spiter

erhohte sich dieser Betrag auf 1.000, und weitere zchn Jahre spiter auf 1.250 Groschen.

Um das Jahr 1820 schlieBlich betrug das durchschnittliche Gehalt eines Lehrers 3.000

Groschen (Aggelou, 1975, 318).

Entsprechende Daten iiber Bulgarien aus den 30cr Jahren des 19. Jh. zeigen eine
vergleichbare Entwicklung. War der Lehrer an einer Gemeindeschule titig, so crfolgte
dic Bezahlung in Form eines Jahreshonorars direkt durch die Gemeinde — ein Fort-
schritt gegeniiber der damals noch géngigen Praxis, die Lehrer durch die Eltern der
Kinder entlohnen zu lassen. Wiahrend beispielsweise ein Lehrer an der privat gefithrten
Zellenschule von Stip um das Jahr 1830 von jedem Kind pro Woche 30 Para (0,75 Gro-
schen) verlangte, bekam der Lehrer Traj¢o Klisarov an der offentlichen Zellenschule
derselben Stadt von der Gemeinde 1.500 Groschen pro Jahr — ecine betrachtliche
Summe, wenn man bedenkt, dal3 noch im Jahre 1812 ein Lehrer an der offentlichen
Zellenschule von Vraca als Jahreshonorar lediglich 200 Groschen erhalten hatte
(Radkova, 1986, 206, 211). Einige Verglcichszahlen konnen dabei helfen, dic Bedeutung
der Gehélter besser einzuschitzen. So kostete um 1830/40 ein Okka Getreide (1,283
kg) 24 Para (40 Para = 1 Groschen), ein Okka Tabak 4 Groschen, ein Okka Kise 1
Groschen. Fiir cin Pferd muBte man dagegen 600 Groschen investicren (Radkova, 1986,
211, Anm, 132). Dic Gehalter der Lehrer an den neubulgarischen Schulen nach 1835 er-
reichten noch hohere Betridge. So bekam Neofit Rilski in Gabrovo jéhrlich 5.000 Gro-
schen. Nach einer Berechnung bewegte sich das Lehrergehalt an den neubulgarischen
Schulen zwischen 5 und 16,7 Gramm Silber pro Tag (Berov, 1983, 95, zitiert in Rad-
kova, 1986, 220f.).
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Die Professionalisierung im Bildungsbereich erhielt einen méachtigen Impuls durch
die Einfuhrung der Mcthode des wechsclscitigen Unterrichts. Entwickelt von Joseph
Lancaster und Andrew Bell auf den britischen Inseln zu Beginn des 19. Jh., erfuhr diese
Methode in Griechenland eine rasche Verbreitung. Eine Serie von Aufsétzen in der
Wiener griechischen Zeitschrift "Logios Ermé" in den Jahren 1816-1819 iiber dic Vor-
ziige der neuen Methode trug zu deren Popularisierung bei. Die Mcthode des wechsel-
seitigen Unterrichts schien einerseits dank dem Einsatz von mehreren Gehilfen
(monitors) unter der Aufsicht eines einzigen Lehrers besonders geeignet zu sein, die
negativen Auswirkungen des Lehrermangels abzuschwiachen. Andererseits hoffte man,
durch die Anwendung dieser Methode die Ausbildung des Lehrernachwuchses auf die
Ebcne eines praktisch wie theoretisch sinnvollen Konzepts heben zu konnen. Schon im
Jahre 1817 wurde in Athen die erste nach der neuen Methode arbeitende Schule erdff-
net. Griechische Schulen diesen Typs entstanden bald in Jassy, Bukarest, Odessa und in
einer Reihe von bulgarischen Stadten (Cakdrov, 1975, 161f.; Camariano-Cioran, 1974,
110-118).

Auch fiir die Entwicklung der neubulgarischen Bildung hatte die Methode des wech-
selseitigen Unterrichts groBe Bedeutung. Vor den 30er Jahren des 19. Jh. war hier cine
padagogische Ausbildung der Lehrer unbekannt. Einige Vertreter der neuen Intelligenz
hatten, nach der Absolvxcrung zumeist einer griechischen Schule im Osmanischen
Reich, ihre Studien im Ausland fortgesetzt, so Petiir Beron (Deutschland), Ivan Seli-
minski, Stefan Comakov, Nikola Nikolo (Italicn), Aleksandiir Ekzarch, Gavrail Knistevic
(Frankreich). Mit ihrem relativ hohen Niveau der Allgemeinbildung galten sic fiir den
Lehrerberuf als hervorragend qualifiziert. Von den iibrigen Lehrern — Popen, Mon-
chen, Handwerksmeistern — erwartete man, dal3 sie den Kindern lediglich Lesen und
Schreiben beibrachten. Nach der Eroffnung der Schule von Gabrovo aber, die die
Methode des wechselseitigen Unterrichts anwandte, empfand man zum ersten Mal das
Bediirfnis, wenigstens die talentierten Schiiler mit den Grundsitzen der neuen padago-
gischen Methode bekanntzumachen. Neofit Rilski hiclt 1835-36 in Gabrovo und 1837-39
in Koprivitica spezielle Kurse zu diesem Zweck ab. Die Absolventen bekamen von ihm
quasi als Diplom eine Art Empfehlungsschreiben, das sich spiter bei der Stellensuche
als wertvoll erwies. Die berufliche Ausbildung der Lehrer blieb jedoch mehr oder weni-
ger auf diesem Niveau stehen, bis mit der Eroffnung einer "padagogisch-theologischen”
Schule durch Josif Kovacev in §t1p im Jahre 1869, die in zweijahrigen Kursen Lehrer fiir
die Grundschulen ausbildete, ein groBer Schritt nach vorne getan wurde (Cakurov,
1975, 206-213; Genceyv, 1988, 151 Radkova, 1986, 218f.).

3.3 Schiiler

Die Schulbildung im 18. und in der ersten Halfte des 19. Jh. war ein Privileg der geho-
benen sozialen Schichten. Die Kinder aus bauerlichen Verhiltnissen konnten vielleicht
eine Zellenschule, aber nur in den seltensten Fillen eine der hoheren Bildungsanstalten
besuchen. Die Akademie von Bukarest kann hicr als Beispiel dienen: Das Edikt
Alexandros Ipsilantés aus dem Jahre 1776 sah zwar u.a. Stipendien fiir 75 Schiiler vor.
Diese sollten jedoch vorrangig Kinder von Bojaren oder von Kaufleuten und Handwer-
kern, gegebenenfalls sogar von armen Auslandern sein, aber unter keinen Umsténden
Kinder von Bauern. Die relativ niedrige Zahl der Schiiler an dieser Akademie (224 im
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Jahre 1810) spiegelt das elitare Konzept der Trager wider (Camariano-Cioran, 1974, 47,
56).

)In einer Handelsstadt wie Smyrna waren es die Kinder von Kaufleuten, die das Gros
der Schiilerschaft bildeten. Die sechs bis acht Elementarschulen der griechisch-ortho-
doxen Gemeinde hatten in den ersten Dekaden des 19.Jh. zusammen um die 1.000
Schiiler, wihrend die Zahl der Schiiler der beiden hoheren Schulen, des "Philologischen
Gymnasiums" und der "Evangelischen Schule" sich jeweils zwischen 100 und 300 be-
wegte (Aggelou, 1975, 310; Vallianatos, 1973, 426f., 433). Die berithmte Schule von Ku-
rucesme in Konstantinopel bildete in dieser Hinsicht keine Ausnahme. Die Kinder
stammten hier zwar sidmtlich aus bescheidenen familidren Verhéltnissen in der Provinz
ab. Thre Zahl, im Jahre 1814 nur 100, war jedoch bemerkenswert niedrig (Vallianatos,
1973, 439).

Auch in Bulgarien blieb die Schulbildung iiberwicgend den Kindern wohlhabender
Kreise vorbchalten. Die verfiigbaren Zahlenangaben iiber die Besucher einzelner Zel-
lenschulen bewegen sich meist zwischen 10 und 20. Der Lehrer Koc¢o im nordbulgari-
schen Turnovo in den 30cr Jahren des 19. Jh. beispielsweise unterrichtete nur 15-20
Kinder. In Siidbulgarien konnten es sich in dieser Epoche nur die vornchmsten Fami-
lien leisten, ihre Kinder in die neubulgarische Schule von Neofit Rilski in Koprivstica zu
schicken. An der Gemeindeschule von Sofia lernten pro Jahr ungefihr 50 Kinder. Diese
Zahl blieb auch nach der Griindung einer neubulgarischen Schule in der Stadt im Jahre
1839 relativ niedrig. Die Zahlenangaben iuber die bulgarischen Diasporaschulen sind
allerdings cbenfalls bescheiden. So lernten in den etwa 70 bulgarischen Schulen in
Bessarabien 2.484 Kinder im Jahre 1846 und 1.128 Kinder im Jahre 1851. Nach einem
zwei- bis dreijahrigen Unterricht — offensichtlich lang genug, um einigermaflen Lesen
und Schreiben zu lernen — verlieBen die Kinder die Schule in der Heimat wie in der
Fremde, um einem Handwerkerberuf nachzugehen (Radkova, 1986, 211; Todev, 1982,
72; Popov/Ranéev, 1980, 53f.; Radkova/Gencev, 1985, 295).

Maidchen wurden traditionell nicht in die Schule geschickt; die Zellenschulen waren
nur fir die Jungen da. Eine Ausnahme bildeten dic Nonnen, die manchmal des Lesens
und Schreibens kundig waren. Die Anfange der Schulbildung fiir Madchen werden da-
her auf die Griindung von Klostern fiir Frauen in der zweiten Hilfte des 18. Jh. zuriick-
gefithrt (Radkova, 1985, 1985, 107). Reiche Kaufleute und besonders Angehorige der
Phanariotenschicht lieBen manchmal ihren Tochtern Privatunterricht zu Hause erteilen.
Die Einsicht in die Niitzlichkeit der Bildung fiir Méddchen setzte sich jedoch seit Beginn -
des 19.Jh. innerhalb stddtischer Gruppen allméhlich durch. So ist bekannt, daf}
Maidchen aus biirgerlichen Kreisen in den makedonischen Stidten Kratovo und Bansko
Privatunterricht erhiclten (Gerasimova, 1979). Im Jahre 1828 wurde in Sumen eine
Zellenschule fiir Madchen gegriindet, die rund 40 Schiilerinnen hatte. Diese Schule be-
stand bis 1846. Die erste weltliche Mddchenschule wurde im Jahre 1840 in Pleven eroff-
net. Sie hatte ca. 20 Schiilerinnen. Nach cinem dreijahrigen Studium konnten diese
Midchen ihrerseits andere Méadchen unterrichten. Bald folgte die Griindung von éhnli-
chen Schulen in Vraca (1844) und Veles (1848). Um die Mitte des Jahrhunderts diirfte
es in Bulgarien iiber 30 Schulen fiir Madchen gegeben haben (Radkova/Genéev, 1985,
295¢.).
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3.4 Lehrinhalte

Der Unterricht in den traditionellen Kirchen- und Klosterschulen war im wesentlichen
auf die Ausbildung des niederen Klerus abgestimmt. Dabei muBiten weder eine genau
festgelegte Schulzeit noch ein Lehrplan eingehalten werden. Die Kinder lernten dic
Buchstaben des Alphabets und die verschiedenen liturgischen Texte auswendig. In der
berithmten Schule des Rila-Klosters gab es zwei Stufen: Die erste Stufe diente der
Vermittlung der Lesefihigkeit. In der zweiten Stufe lernten die Kinder die Grammatik
des Kirchenslawischen, Gesang und Griechisch. Die griechischen Kirchenbiicher wie die
"Phillada", der "Ochtoéchos", das "Psalterion", der "Apostolos", das "Mega Horologion",
oder deren bulgarische Entsprechungen wie ¢asoslov (Horologion), dienten generell als
Lehrmaterial. Schreiben wurde nur am Rande geiibt, mit der Folge, dal manch cin
Dorfgeistlicher zwar lesen, aber kaum schreiben konnte. Mit den Zahlen hatte man so-
gar noch groBere Schwierigkeiten. Erst im dritten oder vierten Schuljahr befaBte man
sich mit ihnen, um wenigstens die Reihenfolge kirchlicher Feiertage eder die Chronolo-
gie von Heiligenviten zu verstechen. Nachdem man die Wiedergabe von Zahlenwerten
durch Buchstaben — das arabische Ziffernsystem wurde relativ spit, in Bulgarien erst
im 19. Jh., eingefithrt — gelernt hatte, begann das Rechnen. Die Operationen in den
Grundrechenarten bliecben aber in der Regel im Rahmen der Zahlen bis 1000
(Radkova, 1985, 100; Springborn 1983, 298ff.; Apostolidis-Kusserow, 1983, 74; Cakiirov,
1975, 130ff.).

Die Schulbildung spiclte im ProzeB der Séikularisicrung im Lauf des 18. Jh. die Vor-
reiterrolle. Sie erfuhr dabei selbst einen inhaltlichen Wandel. Auch in einigen besser
ausgestatteten Elementarschulen begann der Schwerpunkt des Unterrichts sich allméh-
lich auf Lehrfacher mit groBerem Praxisbezug wie Arithmetik oder Erdkunde zu ver-
schieben. Parallel zu dieser Entwicklung gewann in Bulgarien das Griechische als Un-
terrichtssprache in den Zellenschulen an Bedeutung. Auch in den sog. helleno-bulgari-
schen Schulen in der ersten Hilfte des 19. Jh. war Griechisch nach Religion das zweit-
wichtigste Fach. Das Erscheinen von Petiir Berons "Fischfibel" (Riben Bukvar) im Jahre
1824 vollzog hier dic Wende zu den weltlich-naturwissenschaftlichen Lehrfachern. Ne-
ben Grammatik und den Grundrechenarten vermittelte diese Fibel auch Elementar-
kenntnisse tiber die Natur, den Menschen und die Grundziige der Geschichte. Fortan
gehorten neben Katechismus, Gesang, slawischer und griechischer Grammatik auch
Arithmetik, Geographie und Geschichte oft zum festen Ficherkanon. In den Schulen
fir Madchen wurden zusitzlich Haushaltsfithrung und Handarbeit gelehrt (Springborn,
1983, 131f., 299f.; Radkova/Gencev, 1985, 290f.).

Die traditionellen hoheren Bildungsanstalten vermittelten ebenfalls Lehrinhalte
ckklesiastischen Charakters. Der Unterricht fand in zwei Fachrichtungen, der theologi-
schen und der philosophischen, statt. In der Theologie stand die Ubersetzung, weniger
die Interpretation, byzantinischer Kirchenviter im Vordergrund. Die Philosophie be-
stand in erster Linic aus Altgriechischer Sprache und Grammatik. Als Lehrmaterial
dienten hierbei weiterhin einige bewdhrte Grammatiken wie dic von Konstantinos
Laskarés aus dem Jahre 1476! Zur Philosophie gehorten auch Rhetorik sowie dic
Scholastik auf der Basis des Aristotelischen Systems. Behandelt wurden ferner antike
Autoren wie Plutarch, Xenophon, Isokrates, Homer. Dabei kam bis ins 19. Jh. hinein die
sog. psychagogische Methode zur Anwendung: Man schrieb Worte aus antiken Autoren
auf eine Zeile. Dariiber sollten dann Synonyma aus der altgriechischen Sprache ge-
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schricben werden — eine aufwendige und ermiidende Beschiftigung (Economidés,
1950, 252f.; Apostolidis-Kusscrow, 1983, 75L.).

Die Schulzeit betrug zechn Jahre und linger und konnte daher nur von wenigen
durchgehalten werden. Im 18. Jh. konnte ein vollstandiges Studium sogar einen Zeit-
aufwand von 17-22 Jahren beanspruchen, und zwar 4-5 Jahre fiir Lesen und Schreiben
in Alt- und Umgangsgriechisch, 1-2 Jahre fiir die Grammatik, 2-3 Jahre fiir Literatur, 2-
3 Jahre fiir Syntax und Komposition, 1-2 Jahre fiir Poesic und Rhetorik und anschlie-
Bend 7 Jahre fiir Logik und Aristoteles. An der griechischen Akademie von Bukarest
z.B. bestand das Studium in der Zeit nach 1776 aus fiinf Zyklen zu je drei Jahren. Im
ersten Zyklus lernte man die griechische Grammatik und ein wenig Latein; im zweiten
wurden diese Kenntnisse vertieft, die gricchische Literatur trat hinzu. Im dritten Zyklus
standen vormittags dic Kurse der Poesie, Rhetorik und die aristotelische Ethik und
nachmittags Italienisch und Franzosisch an. Im vierten kam man mit den "Wissenschaf-
ten" in Berithrung, und zwar vormittags mit Arithmetik und Geometrie und nachmittags
mit Geschichte und Geographie. Im letzten Zyklus wurden dann Philosophie und Astro-
nomie gelehrt (Aggelou, 1975, 323; Camariano-Cioran, 1974, 47).

Eine Akzentverschiebung innerhalb der héheren Schulbildung von den grammati-
schen zu den empirisch-naturwissenschaftlichen Fiachern hin setzte um die Mitte des
18. Jh. ein. Eugenius Boulgarés, der 1753-59 Leiter der Athosakademie und 1760-63 der
Patriarchatsschule in Konstantinopel war, machte als erster den Versuch, Logik,
Philosophie und Metaphysik nach den Theorien von Leibniz, Wolff und Locke zu lehren.
Er benutzte dabei in cinem ersten Zyklus die philosophischen Texte von Aristoteles ge-
meinsam mit Ubersetzungen von einigen modernen Autoren wie J.B. Duhamel und
E. Puchot (Logik), J. Locke und G.I. Graavesand (Philosophic) und A. Genovesi
(Metaphysik). In einem zweiten Zyklus lehrte Boulgarés Mathematik, wozu auch
Arithmetik, Geometrie, Physik und Erdkunde gehorten. Auch hier stiitzte er sich auf
Werke moderner Autoren, z.B. dic Arithmetik von Wolff, dic Geometrie von Taquet,
die Physik von Wuckerer (Podskalsky, 1988, 344-353; Aggelou, 1975, 326).

In den ersten Jahrzehnten des 19. Jh. waren die modernen naturwissenschaftlichen
Ficher schon weitgehend etabliert. Das "Philologische Gymnasium" von Smyrna spielte
in dieser Hinsicht eine besondere Rolle. Konstantinos Koumas, der Griinder der Schule,
hatte im Jahre 1807 in Wien Fontaines "Cours encyclopédique et éléments de mathéma-
tiques et de physique" und im Jahre 1808 Adets "Lecons élémentaires de chimie" ins Grie-
chische iibertragen und veroffentlicht. In Smyrna gewihrte er nun den empirischen Fi-
chern wie Physik und Chemie breiten Raum im Unterricht. Er lehrte beispielsweise
Galvanismus und Elektrizitit, wobei er im Klassenzimmer praktische Experimente ver-
anstaltete (Vallianatos, 1973, 422-428). Andere Schulen folgten diesem Trend: An der
Akademie von Bukarest gliederten sich dic Lehrficher nunmehr in drei Gruppen: (1)
die Wissenschaften, d.h. Mathematik, Physik, Chemie, Geschichte der Naturkunde,
Geographie, Metaphysik, Logik, Ethik; (2) die Philosophie, d.h. Rhetorik, Poesic, Ge-
schichte, Mythologie, Archéologie; (3) die Sprachen, d.h. Griechisch, Latein, Russisch,
Franzosisch und Deutsch. Auf der Insel Chios gehorten 1819 neben den mehr oder we-
niger "klassischen" Disziplinen, wie Theologie, griechische Grammatik, Latein, Logik,
Metaphysik, Rhetorik, Ethik, Philosophie, Alte Geschichte, Mathematik, Arithmetik
und Algebra, auch Franzosisch, Tiirkisch, Geographie, Mechanik, Optik, Experimentel-
le Physik und Chemie zum Ficherkanon. Die gestiegenc Bedcutung der Naturwissen-
schaften driickte sich auch darin aus, da8 die Priifungen in ihnen wesentlich linger dau-
erten — oft wurde pro Tag nur ein Schiiler gepriift — als in den sprachwissenschaftlichen
Fachern (Aggelou, 1975, 326; Camariano-Cioran, 1974, 58).
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4 Konzepte der Schulbildung

4.1 Die Kirche

Die Kirche war primér an der Sicherung des Priesternachwuchses interessiert. Dazu
unterhielt sie einige Schulen, die den Charakter von Priesterseminaren hatten. Etwa seit
dem 17. Jh. lassen sich allerdings innerhalb der Kirche auch Bemiithungen um die He-
bung des Bildungsniveaus der Gldubigen feststellen. Einige Patriarchen forderten die
Eroffnung von Schulen bei Pfarrgemeinden, und die aulerordentlich starke Position der
Kirche im Rahmen des millet-Systems sowie das durch die Kirche sanktionierte
Stiftungswesen sicherten auch einigen sikularen Bildungsanstalten der spéteren Zeit die
rechtlich-finanzielle Basis.

Die Haltung der Kirche gegeniiber Bildung war dennoch ambivalent. Die Kirche
strebte einerseits nach einer Synthese der Wertvorstellungen der Antike mit denen des
Christentums. Ihr Festhalten am Altgriechischen als der Sprache der Bildung war hier-
fiir bezeichnend. Andererseits stand die Kirche seit dem 14. Jh. unter dem starken Ein-
fluB der neuplatonisch-hesychastischen Tradition des Palamismus, und in diesem Zu-
sammenhang wird in der Forschung zu Recht von "Bildungsindifferenz bis -feindlich-
keit" gesprochen (Podskalsky, 1988, 48). Nach der volkstiimlichen hesychastischen Auf-
fassung war es fiir den einzelnen Menschen durch Selbstvervollkommnung ohne Ver-
mittlung der Kirche moglich, das Gottliche zu erreichen. Dem vermittelten, vor allem
weltlichen Wissen gegeniiber war man mif3travisch. Eine Héresie aus der Sicht der ka-
tholischen Kirche, wurde der Hesychasmus vom Konzil des Jahres 1349 als im Einklang
mit den Dogmen der Orthodoxie bestétigt, und dic bulgarische Kirche schlof sich im
Jahre 1360 dieser Lehrmeinung an (Dragova, 1980, 96f.). Die Abspaltung der Ostkirche
von Rom war die Folge. Nach der Kirchenunion von Florenz (1439) schien zwar der
Konflikt iiberwunden zu sein, doch die Wiedereinrichtung des griechisch-orthodoxen
Patriarchats von Konstantinopel durch die Osmanen im Jahre 1454 auf palamitischer
Grundlage brachte das Schisma in neuer Brisanz zuriick.

Das Patriarchat von Konstantinopel fungierte in der Folgezeit praktisch als eine
"Regierungsanstalt des Osmanischen Reiches" (Eichmann, 1858, 82). Die osmanische
Expansion in Siidosteuropa und dem Nahen Osten lag durchaus auch im Interessc der
Ostkirche, denn mit den Grenzen des Reiches erweiterte sich auch deren Kompetenz-
bereich. Schon Ende des 14. Jh. war das bulgarische Patriarchat von Tirnovo abge-
schafft und dessen Territorium unter die Jurisdiktion von Konstantinopel gestellt wor-
den. Die osmanische Annexion Syriens und Agyptens im 16. Jh. brachte die Patriarchate
von Antioch und Jerusalem unter den EinfluB von Konstantinopel. Dank osmanischer
Siege iiber katholische Michte konnte die Orthodoxie schlieBlich in der griechischen
Inselwelt selbst — Euboda, Zypern, Kreta, Rhodos, Chios u.a. — die Oberhand gewinnen.
Als jedoch gegen Ende des 17. Jh. der Machtverfall des Osmanischen Reiches einsctzte,
geriet die Stellung des gricchisch-orthodoxen Patriarchats ebenfalls ins Schwanken.
Nicht nur muBte die Ostkirche von nun an Abstriche von ihrem Jurisdiktionsbereich
hinnehmen, sondern auch deren geistige Autoritat iiber dic Glaubigen wurde durch die
Missionsarbeit westlicher Kirchen im Orient immer offener in Frage gestellt.

Im BewuBtsein dieser wenig giinstigen Aussichten setzten sich gerade in der Epoche
der Aufkldrung in Europa jene Gruppen innerhalb der griechischen Orthodoxie durch,
fiir die es die vorrangige Aufgabe der Schulbildung war, die Kinder zu gottesfiirchtigen,
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gefiigigen Gemeindemitgliedern zu erziechen. Wie der osmanische Staat, beharrte die
Ostkirche auf Rcligion als der Basis der politischen Gemeinschaft. Kirche und Nation
waren in dieser Sicht praktisch identisch. Man vermicd folgerichtig, sogar den Begriff
"Hellene" zu verwenden, und hielt stattdessen an der imperialen Bezeichnung
"Romaios” fiir die orthodoxen Griechen fest (Apostolidis-Kusserow, 1983, 63). Eine sol-
che Auffassung stand den Bestrebungen der Aufklarung, das politische Gemeinwesen
auf sikulare Grundlagen zu stellen, diametral entgegen. So lieB es sich auch nicht ver-
meiden, daB die Kirche in einen langwierigen Konflikt mit Anhingern der Aufklarung
gerict. .

Schon in den 50er Jahren des 18.Jh. muite Eugenius Boulgarés, Ubersetzer von
Leibniz, Wolff und Locke, seine Stelle als Leiter der Athosakademie rdumen, weil er
versucht hatte, zeitgendssische Philosophie in den Unterricht einzufithren. Sein Schiiler
I6sépos Moisiodax, ein Bewunderer von Descartes und Newfon und seit 1765 Direktor
der Akademie von Jassy, wurde von der Kirche als Parteigédnger der Latciner angegrif-
fen (Podskalsky, 1988, 344-353; Demos, 1958, 535f.; Knapp, 1984).

Im Verlauf der Franzosischen Revolution und der anschlicBenden Napoleonischen
Kriege, die den Sieg der Aufklirung iiber dic alte Ordnung symbolisierten, nahm die
Bedrohung fiir die griechisch-orthodoxe Kirche konkrete Gestalt an. Im Jahre 1797
kiindigten die Franzosen, die gerade die Ionischen Inseln besetzt hatten, die bevorste-
hende Wiedergeburt des antiken Griechenland an, und kurz danach versuchte Bona-
parte, iiber Alexandrien nach Jerusalem vorzustoBen. Die Orthodoxie reagierte auf
diese Gefahr aus dem Westen mit ciner Kampagne der "Gegenaufkldarung". Patriarch
Neophytos verurteilte in einer Enzyklika (1793) offentlich Voltaire, die Freimauer, Rous-
seau und Spinoza, und mehrere dem Patriarchat nahestehende Personen machten in ei-
ner Reihe von Kampfschriften die westliche Philosophie fiir den Sittenverfall der grie-
chischen Jugend verantwortlich. In Konstantinopel schien man entschlossen zu sein,
auch in Zusammenarbeit mit der Pforte zu verhindern, daf die westliche philosophisch-
naturwissenschaftliche Literatur Eingang in die griechischen Schulen fand. Beispicls-
weise bezichtigte man Athanasios Psalidas, der seit 1797 in Janina u.a. Physik und
Chemie nach der experimentellen Methode unterrichtete, des Voltairismus, was dem
Atheismus gleichkam (Demos, 1958, 536-539). In Kontrast dazu wurde das Osmanische
Reich in einem im Jahre 1797 in Konstantinopel veroffentlichten Pamphlet — angeblich
aus der Feder des Patriarchen von Jerusalem, in Wahrheit jedoch verfaBBt von Athana-
sios Parios (s. Podskalsky, 1988, 360f.), dem bedcutendsten Schiiler von Boulgarés —
gleichsam als eine Emanation des gottlichen Willens zur Rettung der Orthodoxie darge-
stellt. Der Satan habe aber in Gestalt westlicher Philosophen ncuerlich dic Liige von
der Freiheit erfunden, um die Christen irrezufithren (s. die englische Ubersetzung des
Textes in Clogg, 1969).

Auch nachdem die unmittelbare Bedrohung durch das revolutiondre Frankreich
voriiber war, licB die Gegenaufklarung innerhalb der griechisch-orthodoxen Gemein-
schaft kaum nach. Die Kirche betrieb bis zum Ausbruch des griechischen Aufstandes im
Jahre 1821 cine reaktionére Politik, die man besonders im Schulbereich zu spiiren be-
kam. So sah sich Konstantinos Koumas im Jahre 1815 gezwungen, die Leitung der
Schule von Kurugesme aufzugeben, weil die Treuhdnder mit secinen modernen Metho-
den nicht einverstanden waren (Vallianatos, 1973, 439). Und das wichtigste Werk
Koumas, das "Philologische Gymnasium" von Smyrna, muBlte im Jahre 1819 seine Tore
schlieBen, weil der Metropolit Anthimos, durch die Wahl eines anderen Gegners der
Aufkldrung zum Okumenischen Stuhl (Gregorius V.) ermuntert, die gricchische Ge-
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meinde gegen die Schule aufgewicgelt hatte (Iliou, 1975, 296). Gregorius V. erlie3 1819
eine Enzyklika gegen die Ideen der Aufklirung (s. Text in Dimaras, 1953, 299ff.).

In Bulgarien waren die Verhiltnisse wesentlich anders geartet. Schon im Mittelalter
unter starkem kulturellen EinfluB des Griechentums, machte dieses Land im 18. Jh.
einen ProzeB der zunehmenden Grizisierung besonders im ekklesiastischen Bereich
durch. Die Bistimer wurden mit Geistlichen griechischer Abstammung besetzt. Reli-
giose Schriften erschienen nur in griechischer Sprache. Die Abschaffung der autoke-
phalen Kirchen der Balkanslawen, des Patriarchats von Pe¢ und des Erzbistums von
Ochrid (1766/67), deren Territorien unter dic Jurisdiktion von Konstantinopel gestellt
wurden, markierte den Hohepunkt dieser Entwicklung.

Die gesellschaftlich-kulturellen Folgen waren vor allem aus der Sicht der einheimi-
schen Popen und Monche inakzeptabel. Aus diesem Kreis kam denn auch die erste
Stimme des Protestes gegen die "Hellenisierung": Der Monch Paisij Chilendarski ver-
faBBte im Jahre 1762 seine Istorija slavenobolgarskaja, eine Darstellung der Geschichte
der Konige und Heiligen Bulgariens, in der er seine Landsleute ermahnte, sich der ei-
genen Sprache nicht zu schamen, und aufzuhoren, nur noch Griechisch zu lesen und zu
sprechen. Man habe allen Grund, stolz auf die eigene Geschichte zu sein. Einst hitten
auch die Bulgaren eigene Zaren, Bischofe und Patriarchen gehabt, ja sie hatten dic
Heilige Schrift zu den anderen Slawen gebracht. Paisij wollte also vor allem das
Kirchenslawische als die Sprache des Gottesdienstes bewahrt wissen. Damit gab er
einen starken Impuls zur nationalen Wiedergeburt Bulgariens, wie sehr auch sein Werk,
inhaltlich wie der Form nach, in der orthodox-christlichen Tradition stand, d.h., nicht
vom Geist der Aufklarung, sondern vom Glauben an die Vorsehung durchdrungen war
(Arnaudov, 1972, 90. Die Frage, ob die bulgarische Wiedergeburt mit Paisij oder noch
frither beginnt, ist umstritten; vgl. Penev, 1930-1933, 1, 49-111. Genéev, 1988, 14-49, gibt
einen kritischen Uberblick iiber die Literatur).

Mit Sofronij Vralanski, ebenfalls einem Kleriker, kam die bulgarische Kirche den
Problemen der Volksbildung naher. In seinen Predigten (1796) und sonstigen Arbeiten
seit 1802, die in der Volkssprache verfaflt waren, kritisierte Sofronij, daB3 es in Bulgarien
immer noch Priester gebe, die nicht lesen und schreiben konnten. Das Volk solle aufho-
ren, sich von unwissenden Klerikern fithren zu lassen. Was man brauche, seien Schulen.
Wie die europdischen Volker, und wie die Griechen und Armenier im Osmanischen
Reich, sollten auch die Bulgaren eigene Schulen und Akademien haben, in denen die
Jugend Grammatik und Philosophie lernte (Petkanova-Toteva, 1972, 37-41; Sofroni,
1979).

In der Periode der osmanischen Reformen nach 1839 wurden der Kirchenkampf ge-
gen das Patriarchat von Konstantinopel und der Kulturkampf gegen die Grazisierung zu
komplementiren Aspekten ein und desselben Prozesses: der Nationwerdung des bulga-
rischen Volkes. In diesem Kontext konnte die Kirche in Bulgarien die Schulbildung
schwerlich anders als ein Instrument der "nation building" konzipieren. Nach der Griin-
dung des Exarchats im Jahre 1870 freilich begann die bulgarische Kirche, eine dhnliche
Rolle im Schulbereich wie das griechisch-orthodoxe Patriarchat zu spielen.

4.2 Die Aristokratie

Im Osmanischen Reich gab es keinen Geburtsadel und auch keinen verfassungsrecht-
lich anerkannten Adelsstand. Angehorige der gesellschaftlichen Oberschicht verdankten
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ihre privilegierte Stellung hauptséchlich ihrer Verbundenheit mit der politischen Herr-
schaft. Innerhalb der griechisch-orthodoxen Gemeinschalt stellten nur die Phanarioten
eine solche Oberschicht dar. Thre Macht hatte eine funktionale Basis, sie war erworben
im treuen Dienst fiir die Hohe Pforte. Unterhalb dieser funktionalen Ebene Icbten je-
doch die Phanarioten in ihrer eigenen "imperialen" Sphére. Viele von ihnen behaupte-
ten dirckte Abstammung von alten byzantinischen Geschlechtern. Sie glaubten, das
Osmanische Reich langfristig zu einem neuen Byzanz umgestalten zu konnen, und zwar
hauptsdchlich durch friedliche Mittel, kraft ihrer wirtschaftlichen Macht und ihres hohe-
ren Bildungsstandes. Alternativ dazu wahlten jedoch einige unter ihnen diec Option, die
Wiedererrichtung von Byzanz mit Hilfe fremder Méchte, vor allem RuBlands, zu for-
dern (lorga, 1935; Mango 1973).

Auf jeden Fall hatte Bildung fiir die Phanarioten nicht nur unter dem Gesichtspunkt
ihrer historischen Mission, sondern auch im Hinblick auf die Erfillung ihrer alltigli-
chen Aufgaben als Dolmetscher, Diplomaten oder Gouverneure besonderc Bedeutung.
Als Angehorige einer wohlhabenden Schicht lieBen sie ihre eigenen Kinder iiberwie-
gend von Privatlchrern erzichen. Dabei blieben sie sich aber auch ihrer Verantwortung
firr die Volksbildung bewuBt, die Griindung manch einer berithmten Schule in der grie-
chischen Welt ging auf ihre Initiativen zuriick. Die Phanarioten sahen namlich ein, daB3
es die Aufgabe eines aufgeklarten Fiirsten war, dafiir zu sorgen, daB sogar dic Bauern
in seinem Staat einigermaBen lesen und schreiben konnten (Camariano-Ciano, 1974,
50).

Freilich war dabei keineswegs beabsichtigt, dic hohe Bildung in die Dorfer hinein zu
tragen. Im Gegenteil, die Phanarioten vertraten die Ansicht, daB3 jeder Biirger nur in
dem MaBe gebildet sein. sollte, wie es seine soziale Stellung und praktischen Bediirf-
nisse notwendig machten. So war es unerwiinscht, daB Kinder aus niederen Schichten
die hoheren Schulen besuchten. Dahinter stand die Befiirchtung, daB8 zuviel bzw. von
der Obrigkeit nicht kontrollierte Bildung gesellschaftlich destabilisierend wirken
konnte. Die erste Funktion der Bildung sollte aber sein, zu befahigen, das Gute vom
Bosen zu unterscheiden und damit ein rationelles, anstindiges Leben zu fithren. Hier-
her gehorte auch die Erziehung zum PflichtbewuBtsein gegeniiber der Obrigkeit. An-
laBlich der Reorganisation der Akademie von Bukarest im Jahre 1818 wies Alexandros
Kordatos, in Anspielung auf die Erfahrungen der Franzosischen Revolution, darauf hin,
daB nur jene Volker die glicklichen seien, die die Kultur als ein Element der gesell-
schaftlichen Harmonie auffaBten und sich ihrer Aufgaben gegeniiber der politischen -
Herrschaft bewuBBt wiren, wie umgekehrt auch deren Herrscher sich verantwortlich ge-
geniiber dem Volk fithlen miiBten (Camariano-Cioran, 1974, 45, 71).

Mit dieser Grundauffassung erwiesen sich die Phanarioten als eine Stiitze des Status
quo; was fiir das griechisch-orthodoxe Patriarchat galt, traf auch fiir sie zu: ein wohlver-
standenes Interesse an dem Fortbestand des osmanischen Herrschaftssystems. Scit Be-
ginn des 19. Jh. spiirten jedoch die Phanarioten die Opposition neuer stidtischer Krifte;
die Kaufleute und Handwerker dringten nach gesellschaftlich-politischer Emanzipation.
Im Bildungsbereich wurde immer stirker Unterricht in der Volkssprache gefordert. Be-
sonders in nichtgriechischen Gebieten wie Ruménien und Bulgarien hatte dies nationale
Implikationen, die das phanariotische Konzept insgesamt in Frage stellten.
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4.3 Kaufleute und Handwerker

Die Kaufleute traten relativ frith fiir eine utilitaristisch ausgerichtete Schulbildung ein,
die den konkreten Bediirfnissen in der Geschiftswelt Rechnung trug. Dies machte eine
starkere Beriicksichtigung der mathematisch-neusprachlichen Ficher im Unterricht
notwendig. Grundsitzlich waren die Kaufleute auBerdem an einem Lehrprogramm in-
teressiert, von dem wesentliche Impulse zur Verwirklichung von Biirgerrechten, wie die
Unverletzbarkeit der Person und des Besitzes, die individuelle Freiziigigkeit oder die
freic Ausiibung der Handelstitigkeit, ausgingen. Aufgrund ihrer hiufigen Kontakte zu
Westeuropa waren sie schlieBlich iiber die Neuerungen in der Welt frither als andere
Gruppen informiert und nahmen diese bereitwilliger auf.

Wirklich weltoffen zeigten sich allerdings nur die international engagierten Kauf-
leute, die sich in den Hafenstadten, wie Smyrna oder Saloniki, patrizierhaft von der lo-
kalen Handlerschicht abhoben. Die groBen Familien traten hier als Mézene auf; stolz
nahmen sie an Offentlichen Veranstaltungen der modernen Schulen, etwa an den
SchuljahresabschluBpriifungen, teil (Vallianatos, 1973, 434f.). Die iiberwiegende Mchr-
heit der Kaufleute lebte jedoch im Einklang mit den von der Kirche gepflegten Tradi-
tionen der griechisch-orthodoxen Gemeinschaft. Und auch dort, wo die Kaufleute mit
dem kirchlichen Establishment in Konflikt gerieten, geschah das weniger aufgrund einer
eigenen aufkldrerischen Haltung als viclmehr infolge unterschiedlicher Interessen im
Kontext der Kommunalpolitik (Fischer-Galati, 1988; Clogg, 1981).

Dic Handwerker, die in den ersten Jahrzehnten des 19. Jh. als cin "demokratischer”
Faktor in Erscheinung traten, waren in ihrer Weltanschauung noch konservativer als die
Kaufleute und unterstiitzten in der Regel die traditionalistische Politik der Kirche. Sic
vertraten dabei, wie im Verlauf der Schulkonflikte in Smyrna, eine diffuse populistische
Ideologie, die eindeutig gegen die Stromungen der Aufklarung gerichtet war (Iliou,
1975, 302, 3091t.).

In Bulgarien war der einheimische Kaufmannsstand relativ schwach und die kirchli-
che Hierarchie ethnisch fremd. Aus diesem Grunde konnten hier die in Ziinften organi-
sierten. Handwerker (esnaf) eine bedeutendere Rolle spielen (Crampton, 1981, 185-
188). Kamen die Initiativen zur Griindung von autonomen Kirchen- und Schulgemein-
den anfénglich aus den Reihen der ortlichen Notabeln (¢orbaci), so errangen um die
Mitte des 19. Jh. die Handwerker und kleineren Geschiftsleute das Ubergewicht. Die
Ernennung von bulgarisch sprechenden Bischofen und die Griindung von Schulen, in
denen der Unterricht auf Bulgarisch stattfand, waren ihre Hauptforderungen. Damit
befanden sie sich im selben Lager mit der nationalen Intelligenz.

4.4 Die Bauern

Auf der untersten Stufe der sozialen Leiter konnten die Bauern schwerlich ein Bil-
dungskonzept entwickeln. Fiir sie war Seelenheil wichtiger als Schulbildung, und dazu
reichte es oft aus, wenn die Kinder cinige Gebete gelernt hatten. Eine solche Erziehung
fand gewohnlich durch miindliche Uberlicferung statt, durch Beteiligung der Kinder an
hiuslichen Riten und dorflichen Versammlungen, beim Arbeiten auf dem Felde sowie
im Gottesdienst.
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Die wenigen Zellenschulen in den Dorfern storten den Rhythmus des bauerlichen
Lebens nicht. Ohne feste Lehrpline, trugen sie den Bediirfnissen der Bauern in vicler
Hinsicht Rechnung, indem sie z.B. die Kinder zur tiglichen Haus- bzw. zur saisonalen
Feldarbeit freigaben. Demgegeniiber waren die modernen Schulen des 19. Jh. bei der
Masse der lindlichen Bevolkerung unbeliebt. Mit ihren festen Lehrplidnen beanspruch-
ten sie die Schiiler auch in den landwirtschaftlich wichtigen Jahreszeiten ganztagig. Die
Mehrheit der Bauern, mit einer elementaren Befahigung zum Lesen und Schreiben
durchaus zufrieden, hielt auBerdem die betrachtlichen Aufwendungen fiir die neuen
Schulen fiir unnétig (Radkova, 1986, 235).

Trotzdem gerieten die Bauern im Laufe des 19. Jh. immer starker in den Mittel-
punkt der kulturell-nationalen Auseinandersetzungen; sic wurden Gegenstand des In-
teresses sowohl auf seiten der Kirche als auch auf seiten der weltlichen Intelligenz. Be-
sonders in einem Land wie Bulgarien, wo die Islamisierung und Grézisierung bedeuten-
der Segmente der Gesellschaft auf Kosten der einheimischen urbanen Kultur gegangen
war, galten die Bauern als die Triger der nationalen Werte. Der langwierige Kampf ge-
gen die kulturellen Einfliisse des Griechentums und gegen die politische Herrschaft der
Osmanen wirkte sich auf die Bauern mobilisicrend aus, deren Einstellung zur Schulbil-
dung niherte sich der Linie des nationalen Biirgertums.

4.5 Die Intelligenz

Die Intelligenz betrachtete die Schulbildung als den wichtigsten Faktor des gesellschaft-
lichen Wandels. Der Fortschrittsgedanke, der von ihr aus der européischen Aufklirung
in die traditionelle Gedankenwelt des Nahen Ostens eingefithrt wurde, war gegen die
eschatologische Weltanschauung der Kirche und der hinter ihr stchenden breiten
Schichten der Bevolkerung durchzusetzen. Die Schule sollte der Schauplatz dicser Aus-
einandersetzung sein.

Als iiberaus gewichtig erwies sich in diesem Zusammenhang dic Frage der
Bildungssprache. Der Neoklassizismus in Europa betonte in allen Bereichen der Kunst
und Literatur die antiken Urspriinge der westlichen Zivilisation. Die Klassische Philolo-
gie an den Universitaten erlebte einen Aufschwung. Das Prestige des Altgriechischen
konnte seinen Eindruck auf die griechischen Studenten in Europa nicht verfehlen, es
erfiillte sie mit Stolz. Der Unterschied zwischen der GroBe Griechenlands in der Antike
und dessen gegenwartiger Riickstdndigkeit war jedem deutlich. Allerdings kamen diese
Studenten auch mit Demokratievorstellungen, die u.a. im Gleichheitsprinzip der Fran-
zosischen Revolution ihren Ausdruck fanden, in Berithrung. Es konnte ihnen nicht ver-
borgen bleiben, daB die Gricchen, die im Alltag in der Koine (Gemeinsprache) bzw.
Dhimotiki (Volkssprache) kommunizierten, die in Altgriechisch formulierten neuen
Gedanken nicht wiirden verstehen konnen. Ein rigoroser Klassizismus im linguistischen
Bereich erschien vielen als eine Sackgasse.

Einen Ausweg aus diesem Dilemma wies Adamantios Koraés (1748-1833). Selber ein fiihrender Altphilologe
der Epoche, besaB er die geistige Autoritét, seinen Vorstellungen beziiglich der Sprache der neugriechischen
Bildung bei der Intelligenz Geltung zu verschaffen. Fiir Koraés waren zwar die gesellschaftlich-wirtschaftli-
chen Aspekte der Kultur keineswegs zu vernachldssigen; so wies er in seiner Pariser Rede "Uber den gegen-
wirtigen Stand der Zivilisation in Griechenland" (1803) auf die wechselseitige Beziehung zwischen materi-
ellem Wohlstand und Bildungsstreben hin (Tsirpanlés, 1983, 254. Zu Koraés s.Chaconas, 1942, Dimaras,
1953, und zuletzt die Beitrdge in Koraés kai Chios, 1985). Dic neue Kultur sei aber auf den Errungenschaften
der Vorfahren aufzubauen. Dic Griechen miiBten sich wieder zu ihrem Hellenentum bekennen und ver-
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suchen, den Idealen der Antike gerecht zu werden. Die Benutzung des Wortes "Hellene" symbolisierte hier-
bei auch eine antiklerikale Haltung (Vallianatos, 1973, 441). Das Medium der modernen Bildung brauchte
aber, nach Koraés, trotzdem nicht das Altgriechische, eine tote Sprache, zu sein. Die gegenwirtige Sprache
des Volkes war dazu viel besser geeignet. Koraés erachtete es allerdings fiir unbedingt notwendig, daB dic
Dhimotiki, die viele Entlehnungen aus dem Slawischen und Tiirkischen enthielt, zuerst gereinigt wiirde. Die
Sprachreinigung sei auch im Westen der geistigen Aufklarung vorangegangen. Das gereinigte Katharevusa-
Griechisch konne dann nach den Regeln und Formen des Altgriechischen weiterentwickelt werden - eine
heikle Aufgabe, an die sich nur die fahigsten Vertreter der Intelligenz heranwagen sollten (Vallianatos, 1973,
424(.; Triantafyllu, 1983, 277; Demos, 1958, 531f.; Rosenthal-Kamarinea, 1980, 498-501).

Auch beziiglich der Lehrinhalte der Volksbildung trat Koraés fiir einen KompromiB ein. Die alte grammati-
sche Orienticrung sei nicht génzlich abzulehnen. Wichtiger sei es, sicherzustellen, daB daneben die Philoso-
phie und die modernen Wissenschaften nicht zu kurz kdmen. Wie dieser Synthescvorschlag in die Praxis
umgesetzt wurde, ist aus der Lehrtatigkeit von Konstantinos Koumas, ein Anhdnger von Koraés, bekannt:
Seine Schiiler machten schon in den ersten Schuljahren mit Arithmetik, Algebra und Geometrie Bekannt-
schaft. Sie bekamen laborméBige Experimente in Physik und Chemie vorgefiihrt. Auch mit Werken antiker
Autoren hatten sie sich wesentlich friiher als in den traditionellen Elementarschulen auseinanderzusetzen
(Vallianatos, 1973, 437). Die Schule war hier bestrebt, den Schiilern eine gewisse Begeisterung fiir die Natur
und ein Interesse an den Naturwissenschaften zu vermitteln. Man war iiberzeugt, daB nur eine mit positivem
Wissen gewappnete Jugend imstande sein wiirde, die alten Autoritdten der Gesellschaft glaubhaft in Frage
zu stellen. '

Denn die Schulbildung hatte auch eine politische Dimension. So empfahl Koraés, die
Lancaster-Methode iberall in Griechenland einzufithren, damit niemand ungebildet
bleibe; nur ein gebildetes Volk konne sich ndmlich von feudaler Unterdriickung be-
freien (Camariano-Cioran, 1974, 112, Anm. 288). Diese Betrachtungsweise, eine Folge
des Einflusses franzosischer Enzyklopadisten, war fiir die griechische Intelligenz jener
Epoche charakteristisch; man war gewohnt, in universellen Kategorien zu denken.
Emanzipation bedeutete hier vor allem Befreiung von Riickstandigkeit, sozialer Aus-
beutung und politischer Fremdherrschaft. Die nationale Befreiung einzelner Volker war
jedoch in diesem Kontext noch nicht vorstellbar. Beispielsweise schwebte Régas Vele-
stinlis (1757-1798), dem ersten Mirtyrer der griechischen Unabhéangigkeit, kein Natio-
nalstaat, sondern die Errichtung einer multinationalen Republik, gleichsam die
Restauration von Byzanz, vor, als er 1797 die Volker des Osmanischen Reiches zum
Aufstand aufrief. Sein Programm, das an imperiale Vorstellungen der Phanarioten er-
innerte, erweckte jedoch bei den nichtgriechischen Volkern der Balkanhalbinsel, so bei
den Ruminen, Bulgaren und Serben, keine grof3e Begeisterung (Clogg, 1969, 90; Clogg,
1982, 188. Zu Régas und seinen Zeitgenossen s. Botzaris, 1962, 17-24, zu dessen Schrift
"Neue politische Verfassung fiir die Bewohner Rumeliens, Kleinasiens, des Archipels
und der Donaufiirstentiimer", ebda., 25-33; franz. Ubersetzung der Schrift ebenda, 183-
205).

Die Intelligenz Bulgariens sah sich in dieser Bezichung anderen Perspektiven ge-
geniiber. Ihre geistige Bildung hatte sie zwar durchweg in griechischen Schulen erhalten
und war auch lange Zeit von den Ideen neohellenischer Aufklarer angezogen gewesen.
So hielt Petiir Beron die Weltlichkeit des Wissens auch fiir die bulgarische Schulbildung
fir ein unverzichtbares Prinzip (Radkova, 1986, 302). Anders als Koraés oder Régas
Velestinlis konnten sich indessen die bulgarischen Intcllektuellen schwerlich auf eine
universell-emanzipatorische Plattform begeben. Diese Position war neuhellenisch be-
setzt, und wenn ein Bulgare sich an die Gesamtheit der Balkanvolker wandte, klang er
entweder nicht iiberzeugend, oder er wurde vom Griechentum vereinnahmt. Jedenfalls
konnten die Bulgaren in einem wichtigen Punkt den necuhellenischen Aufklirern nicht
folgen: Thre Kritik des Status quo enthielt keine allgemein antiklerikale Zuspitzung.
Dies war hauptsichlich auf den Umstand zuriickzufiihren, daB Bulgarien aufgrund der
Hegemonie des Patriarchats von Konstantinopel eine nationale Hierarchie fchlte. Die
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Aufkldrung fithrte hier vielmehr in eine Bewegung fiir dic Griindung einer nationalen
Kirche. Sogar ein Materialist wie Ivan Seliminski war bereit, sich fiir die Kirche zu en-
gagieren, wenn diese nicht von "Tyrannen" beherrscht sei. In hohem MaBe selber geist-
licher Herkunft, betrachtete die bulgarische Intelligenz die Schule als eine Institution
nicht zuletzt im Dienste der konfessionell-nationalen Abgrenzung (Radkova, 1986,
282ff., 287, 290; Danova/Markova, 1975).

Der bulgarische Kirchenkampf war zugleich eine kulturelle Bewegung. Dic
Durchsetzung des Bulgarischen als der Sprache des Gottesdienstes hing eng mit der
Einfilhrung des Bulgarischen als Unterrichtssprache in der Schule zusammen. Hierbei
kam es nicht zu einer Spaltung, die mit jener in Griechenland, zwischen den Anhédngern
der klassischen und denen der modernen Form der Sprache, vergleichbar gewesen
ware. Das lag zum Teil daran, daB die Bulgaren iiber keine antike Uberlieferung mit
universeller Geltung Vcrfugtcn Wichtiger in dieser Hinsicht war jedoch die Tatsache,
daB die bulgarische Intelligenz im 19. Jh. zunehmend unter den Einflu3 des Slawismus
geriet und sich starker von Herder — spiter sogar von deutschen Romantikern — denn
von franzosischen Aufklirern inspirieren lieB. Die Volkssprache bekam in diesem
Kontext cin anderes Gewicht. Sie war schon als Sprache, unabhéngig von der histori-
schen Rolle des betreffenden Volkes, gleichwertig mit allen anderen Sprachen und galt
als cine erstrangige Legitimationsbasis fiir diec Entwicklung cines Volkes zur Nation.
Unter diesen Bedingungen konnte sich die bulgarische Intelligenz relativ leicht iiber den
anzustrebenden linguistischen Standard einigen. Die Sprache der ncubulgarischen Bil-
dung und Literatur sollte die zeitgendssische Volkssprache sein. Parallel dazu wurden
die folkloristischen Komponenten der Kultur betont. Die Schulbildung bekam cinen
demokratischen, ja populistischen Zug (Radkova, 1986, 287f.; MaZdrakova-Cavdarova,
1989).

4.6 Der Staat

Der osmanische Staat hatte bis in das 19. Jh. hinein kein umfassendes Konzept fiir dic
offentliche Schulbildung entwickelt. Dic muslimische Gemeinschaft unterhiclt, wie die
nichtmuslimischen millets, eigenstindig ihre Bildungseinrichtungen, angefangen bei den
sog. sibyan-Schulen, dic oft an Gemeindemoscheen angegliedert waren, bis zu den ho-
heren Medressen in der Hauptstadt. Das religiose Stiftungswesen war als Finanzic-
rungsform auch hier wichtig.

Scit dem 18. Jh. sah sich jedoch der osmanische Staat schon aus militérischen Griin-
den veranlaBt, dafir zu sorgen, daf3 wenigstens die praktischen Ergebnisse des wissen-
schaftlichen Fortschritts im Westen rezipiert wurden. In einigen modernen Schulen zur
Ausbildung von Offizieren, Arzten und Ingenieuren bemiihte man sich nunmehr um dic
Vermittlung eines fachbezogenen Wissens. Infolgedessen verfiigte das Osmanische
Reich am Vorabend der Reformperiode tanzimat (1839-1876) iiber ein Erziehungssy-
stem, das nicht nur im Hinblick auf die Tréger, sondern auch in bezug auf Mcthoden
und Lehrmhalte dualistisch strukturiert war: Neben den traditionellen Schulen existier-
ten staatliche, sikulare Bildungseinrichtungen, deren Absolventen sich als Motor der
Modernisierung begriffen.

Die Reformen der tanzimat wurden "von oben" eingefiihrt. Sic sollten den Fortbe-
stand des Reiches sichern. Nach der Griindung des Nationalstaates Griechenland er-
schien die Schaffung von Rahmenbedingungen fiir cine biirgerliche Gesellschaft dringli-
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cher denn je. Die Rechtsgleichheit fiir die Staatsbiirger ohne Unterschied der konfes-
sionellen Zugehorigkeit war ebenso vorgesehen wie der gleichberechtigte Zugang zu
den Staatsimtern. Den Reformschritten lag dabei die Konzeption einer einheitlichen
"osmanischen Nation" zugrunde. Der Staat entwarf eine Erzichungspolitik, die geeignet
zu sein schien, dic auseinanderstrebenden Interessen der Reichsvolker im Geiste des
"Osmanismus" zu versdhnen. Dazu gehorte der Aufbau eines oOffentlichen Sekundar-
schulsystems, gefolgt von einer Modernisierung der Elementarbildung. Die Unterrichts-
sprache sollte vor allem in der Sekundarstufe das Tiirkische sein.

Die staatlichen Initiativen im Bildungsbereich stieBen auf Widerstand, und zwar be-
sonders heftig von seiten der griechisch-orthodoxen Kirche. Das Patriarchat war nicht
bereit, auf seine traditionelle Schulhoheit zu verzichten. Die osmanische Sakularisie-
rungspolitik wurde von ihm als eine Verletzung der millet-Privilegien aufgefalt. Die
Pforte muBte die Intervention europiischer Schutzmichte der orientalischen Christen
befiirchten.

Angesichts dieser Umstdnde begann die osmanische Regierung nach dem Krimkrieg
von 1853-56, der nicht zuletzt wegen der Protektoratsanspriiche der GroBméchte im
Orient ausgebrochen war, die Laienopposition innerhalb der gricchisch-orthodoxen
Gemeinschaft gegen das Patriarchat zu unterstiitzen. So erhielten biirgerliche Gruppen
in Bulgarien ein groBéres Mitspracherecht in der Verwaltung ihrer Kirchen- und Schul-
gemeinden. Aus Protest gegen die "bulgarenfreundliche" Haltung der Pforte legte
Patriarch Kyrill VII. sein Amt nieder (1860). Sein Nachfolger, Joachim II., sah sich je-
doch zu erheblichen Konzessionen gezwungen: So sollten die Bulgarcen ihre Geistlichen
selbst wihlen, den Gottesdienst auf Bulgarisch feiern und ihre Kinder ausschlieBlich in
bulgarischer Sprache unterrichten lassen diirfen.

Aus der Sicht der Pforte bedeutete diese Entwicklung kaum einen Fortschritt auf
dem Wege zur Sakularisierung osmanischer Priagung. Denn auch die biirgerlich-fort-
schrittlichen Krifte in Bulgarien dringten darauf, vom Sultan den millet-Status fiir ihre
Volksgruppe zu erlangen. Die staatlichen MaBnahmen im Bereich der Volksbildung
blicben in der Hauptsache auf die islamischen Schulen beschriankt: Mit den "Bestim-
mungen betreffend das offentliche Unterrichtswesen" (1868) wurde, wenn auch nur im
Prinzip, die allgemeine Schulpflicht cingefiihrt, und man begann in den 1870cr Jahren,
die islamische Konfessionsschule sibydn durch die moderne Grundschule iptidai zu er-
setzen, die, wie auch das Progymnasium nigdiye, den Angehorigen aller Konfessionen
offen stand. Abgesehen von dem Lyzeum von Galatasaray, in dem in franzosischer
Sprache unterrichtet wurde, verhielten sich jedoch Griechen wie Bulgaren dem Bil-
dungsangebot des osmanischen Staates gegeniiber weiterhin ablehnend.

5 SchluB

Die Schulbildung in Griechenland und Bulgarien in der Neuzeit hatte mit besonderen
Schwierigkeiten zu kampfen. Der Verlust von Eigenstaatlichkeit und die Eliminierung
des einheimischen Adels infolge der osmanischen Eroberung stellen in diesem Zusam-
menhang einen wichtigen Faktor dar. Dennoch bestand die osmanische Epoche keines-
wegs nur aus "dunklen Jahrhunderten"; die neuere Forschung bietet hier ein differen-
zierteres Bild (vgl. Gandev, 1943, 46ff.; Papadopoulos, 1952, 123; Aggelou, 1974, 366;
Podskalsky, 1988, 389). Offensichtlich gewahrte die osmanische Herrschaft den nicht-
muslimischen Glaubensgemeinschaften in Fragen der Bildung freie Hand. Das Bil-
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dungsniveau der Bevolkerung blieb, besonders im Vergleich zu Westeuropa, trotzdem
hinter dem Moglichen zuriick. Die Griinde des Riickstands waren mannigfaltig, z.T.
struktureller Art; nicht zuletzt waren sie in den Traditionen der griechisch-orthodoxen
Kirche zu suchen (Apostolidis-Kusserow, 1983, 75).

Im griechischen wie im bulgarischen Fall erfiillte dic Schulbildung hauptsachlich drei
Funktionen: a) Identititsbewahrung, b) Befriedigung der Bediirfnissc der entstchenden
biirgerlichen Gesellschaft, ¢) Erzichung zum NationalbewuBtsein.

Die Bewahrung der ethnisch-konfessionellen Identitdt der griechisch-orthodoxen
Volker unter osmanischer Herrschaft ist ein historisches Verdienst der Kirche. Die
Schule hatte dabei primér die Aufgabe, die Versorgung der Gemeinden mit Geistlichen
zu sichern. Nur dadurch gelang es, die Islamisierung in Grenzen zu halten. Die Qualitét
des Unterrichts besonders in Priesterseminaren und Akademien wurde allerdings ver-
nachlassigt. Reformversuche scheiterten am Widerstand konservativer Krifte.

Handeltreibende Kreise in den Stédten strebten seit Mitte des 18. Jh. die Sdkulari-
siecrung des kulturellen und politischen Lebens an. Der Aufstieg der Phanarioten zu ei-
nem einfluBreichen Faktor im Osmanischen Reich schuf giinstigere Voraussetzungen
fiir die Errichtung moderner Bildungsanstalten. Der Unterricht erhielt eine naturwis-
senschaftliche Orientierung. Es bildete sich eine weltlich denkende Intelligenz heraus,
die imstande war, die bestehende Gesellschaftsordnung in Frage zu stellen.

Dic revolutionire Programmatik der Intelligenz zu Beginn des 19. Jh. sah nicht die
Griindung eines Nationalstaats vor. Angestrebt war viclmehr, das Osmanische Reich
durch einen Viclvolkerstaat unter griechischer Fithrung zu ersetzen. Die Aufstiande in
den ersten Dekaden des 19. Jh. verfehlten jedoch dieses Zicl. Es enstand ein kleincs
Griechenland am Siidzipfel der Balkanhalbinsel, das die iiberwaltigende Mehrheit der
Griechen weiterhin unter Fremdherrschaft belieB. Irredentismus war die Folge; man
propagierte den Zusammenschlul aller Griechen in einem michtigen Staat, dessen
Hauptstadt Konstantinopel sein sollte. Die gricchischen Schulen auf osmanischem Ter-
ritorium erwiesen sich nun als wirksame Instrumente der nationalpolitischen Mobilisie-
rung. Diese Entwicklungen beriihrten die Interessen der bulgarischen Gesellschaft im
Osmanischen Reich unmittelbar. Kauflcute, Lehrer und Geistliche fanden sich in einer
Widerstandsfront gegen die drohende Hellenisierung zusammen. Der Schulbildung —
neben dem Gottesdienst — in der bulgarischen Sprache fiel die Aufgabe zu, das Volk
zum NationalbewuBtsein zu erwecken.
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