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Vorbemerkung

Das vorliegende Manual ist fiir Deutschlehrkrifte und Lehramtsstudierende konzipiert und erlautert
die Handhabung des ,,Instruments zur Analyse der Rechtschreibung in Texten (ReTex)“. Dabei han-
delt es sich um ein Instrument, das das Rechtschreibkonnen von Schiilerinnen und Schiilern beim sog.
integrierten Schreiben erfassen kann. Beim integrierten Schreiben ist das Rechtschreiben eingebettet
in die Textproduktion; die Schreibenden miissen neben textuellen Aspekten (Kohirenz, Verstiandlich-
keit, Adressatenorientierung) auch graphomotorische und sprachsystematisch-normierte Aspekte
(Lesbarkeit, Orthographie, Grammatik) beachten. Demgegeniiber ist beim nicht-integrierten Schrei-
ben das Rechtschreiben von der Beriicksichtigung textueller Aspekte abgetrennt, indem den Kindern
Worter oder Sétze diktiert werden.

Es konnte angenommen werden, dass es Schiilerinnen und Schiilern leichter fallt, sich auf das richtige
Schreiben zu konzentrieren, wenn ihnen diktiert wird und dass das nicht-integrierte Schreiben mit
besseren Rechtschreibleistungen einher geht. Jedoch zeigen Untersuchungen von Risel (2011, S. 51)
in den Klassen 4-6, dass im Bereich der GroBschreibung im Diktat ca. 22 % der Fehler, im Aufsatz
dagegen nur ca. 11 % auf diese Fehlerkategorie entfallen. Auch die Studie von Fay (2010) in der 4.
Klasse ergab, dass nur in zwei von zehn erhobenen Fehlerkategorien die Leistungen im Test besser
ausfallen als im freien Text. In allen {ibrigen Kategorien ist das Verhéltnis umgekehrt. Trotz der ho-
heren Anforderungen im Textschreiben sind die Leistungen im Rechtschreibtest schwécher. Zumeist
liegt das am hoheren Schwierigkeitsgrad der diktierten Worter. In den Rechtschreibtests kommt es zu
einer Verdichtung bestimmter orthographischer Phénomene und die Anforderungen an die Kinder
sind dadurch hoher (vgl. Fay 2010, S. 159). In der gleichen Studie zeigt sich jedoch auch, dass die
Ergebnisse in Klasse 2 noch anders verteilt sind, denn in dieser Klassenstufe machen die Kinder im
Text in sechs von acht Kategorien mehr Fehler als im standardisierten Test.

Dass die Rechtschreibleistungen, je nachdem ob die Schiiler:innen einen Test oder einen Text schrei-
ben, nicht eindeutig, sondern oftmals individuell verschieden sind, hat Lemke (2021) in ihrer Analyse
von Kinderschreibungen auf Tablets festgestellt. Erwartungsgemif wurde ersichtlich, dass Lernende
mit geringen Rechtschreibleistungen tendenziell auch niedrigere Werte bei Formulierungsfliissigkeit,
Schreibfluss und Textqualitit zeigen (ebd., S. 213). Fiir diese Kinder ist es wichtig, sowohl basale
Schreibprozesse, wie das Rechtschreiben, als auch hierarchiehdhere, wie das Formulieren eines Tex-
tes, zu iiben.

Wihrend standardisierte Tests, wie die Hamburger Schreibprobe (HSP), vor allem ein schnelles
Screening aller Kinder in der Klasse ein bis zweimal im Schuljahr ermoglicht, kann das Rechtschreib-
konnen auf der Grundlage freier Texte valider erfasst werden, da es sich dabei um die von den Kin-
dern tatsdchlich gebrauchten Worter ihres Wortschatzes in einem natiirlichen Satz- und Textkontext
handelt. Insofern ist die Forderung der Rechtschreibkompetenz, wie sie sich bei der eigenen Textpro-
duktion zeigt, der Forderung einer durch einen Test konstruierten Kompetenz vorzuziehen. Elabo-
rierte und bewéhrte Instrumente zur Erfassung der Rechtschreibkompetenz sind die Oldenburger Feh-
leranalyse (OLFA 1-2 und 3-9, Thomé/Thomé 2019) mit 30, bzw. 35 Fehlerkategorien oder die
Aachener Forderdiagnostische Rechtschreibanalyse (AFRA) (Herné/Naumann 2005) mit 16 Fehler-
kategorien.

Mit dieser Handreichung wird ein vereinfachtes Instrument zur Rechtschreibanalyse von Schiilertex-
ten vorgestellt, das auf vier Fehlergruppen reduziert und fiir den breiten Einsatz in der Schule entwi-
ckelt wurde. Es klassifiziert Fehlerworter unter Beriicksichtigung einer didaktisch begriindeten Un-
terrichtsprogression und — das ist in Abgrenzung zu anderen Instrumenten neu - der Haufigkeit von
Wortern, indem die grammatischen Funktionsworter als eigene Kategorie aufgenommen werden.
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Instrument zur Analyse der Rechtschreibung in Texten (ReTex)

Fehlergruppe 1: Alphabetische Phonem-Graphem-Korrespondenz (Basisgrapheme)

falsche, fehlende oder zugefligte Vokale oder Konsonanten

i statt ie bei langem /i:/

Endung -e, -en, -el

R-Vokalisierung: Endung -er oder r nach Vokal (Tur, Birne, arm)

P W=

Fehlergruppe 2: Grammatische Funktionswérter (Beispiele aus der nachfolgenden Liste)

ab, aber, alle, als, also, am, an, auch, auf, aus, bald, bei, bin, bis, bist, da, dann, das, dein,
dem, den, denn, der, des, dich, die, dies, dir, doch, du, durch, dirfen, ein, er, es, etwas,
euch, eure, flir, ganz, gegen, habe, hat, her, hier, hin, hinter, ich, ihm, ihn, ihr, im, immer,
in, ist, ja, jede, kein, kbnnen, man, mehr, mein, mich, mir, mit, méchten, mégen, missen,
nach, nein, nicht, nichts, nie, noch, nun, nur, oder, oft, ohne, schon, sehr, seid, sein, seit,
sich, sie, sind, so, sollen, Gber, um, und, uns, unter, viel, vom, von, vor, wann, war, waren,
warum, was, weil, weiter, welche, wem, wen, wenn, wer, werden, wie, wieder, wir, wird,
wo, wollen, zu, zum, zur ....

Fehlergruppe 3: Orthographische Phdnomene (Orthographeme oder Besonderheiten)

besondere Lautabfolgen: sp, st, nk oder qu

Auslautverhartung (-b, -d, -g am Silbenende mit -p, -t, -k geschrieben und umgekehrt)
Silbentrennendes-h (z.B. sehen, sieht)

Umlaut a oder Diphtong du (ableitbar)

Konsonantenverdopplung (Abk.: DK)

Wortbausteine (-ig, -lich, -nis, ver-, vor-)

Grol3-Klein-Schreibung (Abk.: GKS)

Getrennt-Zusammen-Schreibung (Abk.: GZS)

N o Ui x> W=

Fehlergruppe 4: Merkwérter (Orthographeme)

Dehnungs-h (z.B. wohnen, fahrt)
Doppelvokale (z.B. See, Moor)

Worter mit v (z.B. Vater, Violine)

Worter mit chs oder x, v, ai, B, i bei langem /i:/
c und ch bei besonderer Aussprache

a ohne Ableitung

Fremdworter

Sonstige Fehler

g N o Ul x> W=
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Fehlerwort Gruppe 1: Gruppe 2: Gruppe 3: Gruppe 4:
Alphabet. PGK Funktionswort ~ Orthogr. Phdnomen  Merkwort
( Basisgrapheme) (Orthographeme) (Orthograpbeme)
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Erliuterungen zur Arbeit mit dem ,,Instrument zur Analyse der Rechtschreibung in Texten

(ReTex)*

Das vorliegende Instrument basiert auf orthographiedidaktischen Entscheidungen zur Unterrichtspro-
gression und auf sprachstatistischen Analysen der Phonem-Graphem-Korrespondenz und zur Fre-

quenz von Wortern. Grundlegend fiir die Fehlergruppen des Instruments ist das Grapheminventar mit

Basis- und Orthographemen (Tab. 1 und 2).

Phoneme

/a:/
le:/
it/
/o:/
fu:/
e/
/®:/
v/
/a/
/a/
1/
/o/
N/
e/
/&/
v/
a1/
/av/
/av/

Basisgraphem

<a> Glas
<e> Feder
<ie> Biene
<0> Hose
<u> Blume
<a> Kase
<6> Lowe
<> Hlte
<a> Apfel
<e> Hase
<i> Insel
<0> Frosch
<u> Muschel
<e> Zelt
<6> Topfe
<> Busche
<ei> eins
<au> Auto
<eu> Eule

<ah>Wahn
<eh> Reh
<ih> ihr

<oh> Sohn
<uh> Uhr
<ah> fahrt
<6h> gewohnt
<ih> mihsam

<a> halt

<ai> Kaiser

<du> lauten

Orthographeme

<aa> Saal
<ee> See
<i> Igel
<00> Boot

<eih> Geweih

<ieh> flieh

<y> typisch

<ie> Viertel

<y> Hydrant

Tabelle 1: Basis- und Orthographeme des Deutschen — Vokale (Thomé/Thomé 2019)

Phonem

/p/
/t/
/k/
/s/
/f/
/b/
/d/
e/
/x/
/2/
NN/
N/
/r/
/N
/m/
/n/
/n/
/h/
/i/
/pf/
/ks/
/ts/

Basisgraphem
<p> Pinsel
<t>Tisch
<k> Kuchen
<s> Eis

<f> Fisch
<b>Baum
<d> Dach
<g> Gabel
<ch> Milch, Buch
<s> Seil
<sch> Schaf
<w> Wiese
<r> Rakete
<|> Lampe
<m> Maus
<n> Nase
<ng> Ring
<h> Haus
<j>Jager
<pf> Pferde
<chs> Fuchs
<z>Zaun

<b> Laub
<d> Bild

<g> Berg
<RB>GruR
<v> Vogel

<g> Kdnig
<s>spielen

<rr> wirr
<|I> toll
<mm> Kamm
<nn> kann
<n> Bank

<x> Hexe
<tz> Katze

Orthographeme
<pp> Suppe
<tt> Mitte <dt> ladt
<ck>Zweck  <ch> Chor
<ss> Kuss
<ff> Schiff

<th> Thron
<c> Clara

<ph> Graphem
<bb> Ebbe
<dd> Kladde

<gg> Egge

<v>\Vase
<rh> Rhein

Tabelle 2: Basis- und Orthographeme des Deutschen — Konsonanten (Thomé/Thomé 2019)
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Es ordnet den einzelnen Lauten unterschiedliche Schriftzeichen zu, so dass eine Unterscheidung in
Basis- und Orthographeme mdglich ist. Die jeweils grundlegende, hdufigste schriftliche Reprasenta-
tion eines Phonems wird als Basisgraphem, die seltenere als Orthographem bezeichnet
(Thomé/Thomé 2019). Den Haufigkeitsunterschieden seltener und grundlegender Schreibungen wird
ein grofer Nutzen fiir Diagnostik und Lernen zugesprochen (vgl. Naumann/Herné 2008, S.270).

Der Fehleranalyse voraus geht jeweils die Segmentierung des Fehlerwortes in einzelne Grapheme.
So wird ersichtlich, dass im Fehlerwort s-i-n-e-m statt s-ei-n-e-m nicht das Graphem <e> fehlt, son-
dern der Vokal /a1/ durch das falsche Vokalgraphem <i> (statt <ei>) verschriftet wurde.

Fehlergruppe 1: Alphabetische Phonem-Graphem-Korrespondenz (Basisgrapheme)

Die erste Fehlergruppe bezieht sich auf die grundlegende Regelung zur deutschen Orthographie, wo-
nach zunichst aufgrund des alphabetischen Prinzips unserer Schrift Buchstaben und Buchstabenver-
bindungen als kleinste segmentale Einheiten zu verschriftlichen sind. Den Phonemen lassen sich re-
gelhaft Segmente des Geschriebenen, ndmlich Grapheme zuordnen (phonografisches Prinzip), die
Zuordnungsregeln nennt man Graphem-Phonem-Korrespondenz.

Innerhalb dieser Fehlergruppe werden ausschlieBlich konsonantische und vokalische Fehler markiert,
die sich auf Basisgrapheme beziehen und nicht von anderen Kategorien erfasst werden (Tab. 3).

Fehlerkategorie Fehlerworter Korrektur
falsche Vokale s-i-n-e-m s-ei-n-e-m
g-1-a-b g-l-au-b
F-U-sch-e F-i-sch-e
fehlende Vokale sch-n-e sch-6-n-e
zugefligte Vokale B-u-I-u-m-e B-I-u-m-e
falsche Konsonanten M-au-R-e M-du-s-e

Sch-m-e-r-s-e-n

Sch-m-e-r-z-e-n

v-l-ieh-e-n f-l-ieh-e-n
fehlende Konsonanten a-b-e-n-s a-b-e-n-d-s
e-r-s-t-m-a e-r-s-t-m-a-|
n-i-ch n-i-ch-t
j-e-tz j-e-tz-t
zugefligte Konsonanten w-ei-j-e-| w-ei-|
<i> statt <ie> bei langem /i:/-Laut s-p-i-l-e-n s-p-ie-l-e-n
Endung -e, -en, -el h-a-b-n h-a-b-e-n
E-s-l E-s-e-|
R-Vokalisierung: r nach Vollvokal oder Endung -er K-i-n-d-a K-i-n-d-e-r
(Tdr, Birne, arm) Pf-e-a-t Pf-e-r-d

Tabelle 3: Fehler im Bereich der alphabetische Phonem-Graphem-Korrespondenz (Basisgrapheme)

Fiir die beginnende Einsicht in die Struktur der Schrift sind neben Basisgraphemen auch Silben mus-
terbildende Einheiten. Der fiir die deutsche Sprache prototypische trochdische Zweisilber ermdglicht
iiber die Betonung und den Silbenrand analytische Schlussfolgerungen fiir die Richtigschreibung
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(offene betonte erste Silbe = langer Vokal, geschlossene betonte erste Silbe = kurzer Vokal). Die
Silbengliederung kann die typischen Wortendungen -e, -en, -el, -er sichtbar machen.

Eine Besonderheit ist die R-Vokalisierung: Tritt ein /R/ im Endrand einer Silbe direkt nach einem
Vollvokal auf, wird es als [e] ausgesprochen. Es wird also vokalisch. Das ist z. B. bei Wortern wie
<Dorf>, <hier> oder <schwer> der Fall. R-Vokalisierung findet aulerdem in Reduktionssilben statt,
in denen ein /r/ im Endrand einer Silbe direkt einem /o/ folgt (also /or/). Hier kommt noch hinzu, dass
der urspriingliche Silbenkern (also das /o/) getilgt wird. Das ist bei Wortern wie z. B. <Leser>, <Rei-
ter> oder auch <Béacker> der Fall. Hier wird deutlich, dass <r>-Realisierungen positionsgebunden
sind. Fehler beruhen neben der Vokalisierung des Lauts (*Tiia), auf Tilgungen (*baful) und Uberge-
neralsierungen (*sahr).

Fehlergruppe 2: Grammatische Funktionsworter

Explizit wurde die Gruppe 2 der Funktionsworter als eine eigene Kategorie aufgenommen (Reichardt
2019). Die sog. kleinen Worter wie ,,und®, ,,die®, ,,ihr* kommen in jedem Satz vor und {ibernehmen
dort eine strukturierende, grammatische Funktion. Sie haben im Gegensatz zu den Nomen, Adjekti-
ven und Verben keine eigene inhaltliche Bedeutung. Hein et al. (2014) kommen bei einer Auszéhlung
der einsilbigen Funktionswdrter in Schiilertexten auf einen Anteil von knapp 40 % gegeniiber 60 %
Inhaltswortern. Fiir das Richtigschreiben ist von Vorteil, dass die ,,Kleinen Worter* einerseits sehr
héufig sind, was das Erlernen erleichtert. Anderseits sind einige von ihnen besonders fehleranfillig,
denn es handelt sich tiberdurchschnittlich hdufig um Merkwdrter, etwa aufgrund des Dehnungs-h. Fiir
das automatisierte Schreiben sind sie aufgrund ihrer Frequenz unerldsslich — und je frither die Ler-
nenden diese Worter sicher schreiben konnen, desto eher konnen sie sich auf andere Schreibprozesse,
wie das Formulieren, konzentrieren.

Beispielhaft seien hier in Schiilertexten héufig vorkommende grammatische Funktionsworter aufge-
zdhlt, die Liste ist jedoch nicht abgeschlossen und kann ggf. erweitert werden:

ab, aber, alle, als, also, am, an, auch, auf, aus, bald, bei, bin, bis, bist, da, dann, das, dein, dem,
den, denn, der, des, dich, die, dies, dir, doch, du, durch, durfen, ein, er, es, etwas, euch, eure,
flr, ganz, gegen, habe, hat, her, hier, hin, hinter, ich, ihm, ihn, ihr, im, immer, in, ist, ja, jede,
kein, kdnnen, man, mehr, mein, mich, mir, mit, méchten, mdgen, missen, nach, nein, nicht,
nichts, nie, noch, nun, nur, oder, oft, ohne, schon, sehr, seid, sein, seit, sich, sie, sind, so, sollen,
Uber, um, und, uns, unter, viel, vom, von, vor, wann, war, waren, warum, was, weil, weiter,
welche, wem, wen, wenn, wer, werden, wie, wieder, wir, wird, wo, wollen, zu, zum, zur [...]

In absoluten Zahlen gehdren die ,,Kleinen Worter™ in Schiilertexten zu den Fehlerschwerpunkten.
Insbesondere die Funktionsworter <dann>, <hatte>, <dass>, <wieder>, <war>, <da>, <denn>,
<nichsten> und <nicht> werden in der Grundschulzeit noch hiufig falsch geschrieben (vgl. Reichardt
2015, S. 195). Dabei fillt auf, dass es sich iiberwiegend um sog. Homophone handelt, also um Worter
mit gleicher Aussprache, aber unterschiedlicher Schreibweise (das/dass, wieder/wider, war/wahr).
Aber auch um Worter mit Doppelkonsonanten, die innerhalb der Wortfamilie nicht konsistent ver-
schriftet werden (hatte/hat) sowie Worter, zu denen es in anderen Kontexten &hnliche Schreibungen
gibt (den/denn). Das verdeutlicht zugleich, dass das Uben dieser Worter ausschlieBlich im Satzkon-
text erfolgen sollte, da die semantische und syntaktische Einbettung fiir die Richtigschreibung ent-
scheidend ist.
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Fehlergruppe 3: Orthographische Phdnomene (Orthographeme oder Besonderheiten)

Die Gruppe 3 beriicksichtigt Fehler bei orthografischen Phdnomenen, die bestimmte Regelhaftigkei-
ten aufweisen oder ableitbar sind (Tab. 4). So hort man regelméaBig bei der normalen Aussprache von
Worten wie <lustig>, <richtig> oder <langweilig> am Wortende jeweils kein [g], sondern ein [¢].
Trotzdem muss ein <g> geschrieben werden. Das ist ableitbar aus verlédngerten Formen dieser Worter:
<lustige>, <richtigen>, <langweiliger>, in denen tatsichlich ein [g] zu horen ist. Auch hier handelt
es sich auf phonologische Ebene um einen besonderen Prozess, ndmlich die sogenannte g-Spiranti-
sierung, die dafiir sorgt, dass ein /g/ am Wortende als [¢] realisiert wird. Dieser Prozess kommt nun
bei Wortern, die mit dem Wortbaustein {-ig} gebildet werden und auf diesen enden, regelmiBig vor,
sodass es sinnvoll ist, die Schreibweise des Wortbausteins als solchen zu erlernen. Aber auch bei
anderen Wortern, die auf <ig> enden findet er sich (z. B. <Ko6nig>). Bei der konventionalisierten
Regelung, dass fiir die Abfolge von /[/ und /p/, bzw. /t/ die Graphemfolge <sp/st> geschrieben wird,
handelt es sich um eine Besonderheit zur ,Sparschreibung‘, die sich im Laufe der Jahrhunderte ent-
wickelt hat.

Fehlerkategorie Fehlerworter Korrektur
besondere Lautabfolgen: Sch-t-e-r-n S-t-e-r-n
sp, st, nk oder qu B-a-ng B-a-n-k
Auslautverhartung (-b, -d, -g am Silbenende = B-e-r-k B-e-r-g
mit -p, -t, -k geschrieben oder umgekehrt) b-u-n-d b-u-n-t
Umlaut & oder Diphtong &u (ableitbar) R-e-n-d-e-r R-&-n-d-e-r
Konsonantenverdopplung sch-n-e-| sch-n-e-ll
r-e-n-t r-e-nn-t
Silbentrennendes-h (z.B. gehen, sieht) g-e-t g-eh-t
f-l-ie-e-n f-l-ieh-e-n
Wortbausteine (-ig, -lich, -nis, ver-, vor-) F-e-r-k-au-f-e-r V-e-r-k-au-f-e-r
|-u-s-t-i-ch |-u-s-t-i-g
GroR-Klein-Schreibung k-i-n-d K-i-n-d
L-ie-s-t l-ie-s-t
Getrennt-Zusammen-Schreibung ge fangen gefangen
schoneskleid schones Kleid

Tabelle 4: Fehler im Bereich der orthographischen Phdnomene (Orthographeme oder Besonderhei-
ten)

Weitere Kategorien in dieser Fehlergruppe sind die Doppelkonsonanten, die Auslautverhértung (rund,
Zwerg, Sieb = ich hore /t/, /k/, /p/, schreibe aber <d>, >g>, <b> wegen run-de, Zwer-ge, Sie-be), die
Umlautschreibung (Apfel, Riume), Wortbildungsmorpheme sowie die GroB-Klein-Schreibung und
Getrennt-Zusammen-Schreibung.
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Fehlergruppe 4: Merkwérter (Orthographeme)

In Fehlergruppe 4 werden Verstdfe gegen Ausnahmeschreibungen aufgenommen, es handelt sich
entsprechend um Merkworter (Tab. 5). Das betrifft insbesondere Worter mit chs und x, v sowie Wor-
ter mit Doppelvokal. Das Auftreten des sogenannten Dehnungs-<h> ist wesentlich weniger ,,erwart-
bar®, als das beim silbentrennenden <h> der Fall ist. Worter, die ein Dehnungs-h enthalten, zeigen
folgende lautliche Merkmale: sie sind oder lassen sich auf trochdische Zweisilber zuriickfiihren, bei
denen der Vokal der ersten Silbe lang/gespannt ist und bei denen die zweite Silbe mit einem /n/, /m/,
/1/ oder /r/ beginnt. Hier steht ein <h> nach dem Vokalbuchstaben der ersten Silbe und vor dem ersten
Konsonantbuchstaben der zweiten Silbe. Jedoch gibt es auch viele Worter, die genau diese lautlichen
Merkmale aufweisen, ohne dass in der Schrift ein Dehnungs-h vorhanden ist. Entsprechend groB3 sind
die Probleme, die dieses Rechtschreibphdnomen den Schiilerinnen und Schiilern bereitet.

Fehlerkategorie Fehlerworter Korrektur
Worter mit S-t-r-a-s-e S-t-r-a-R-e
Dehnungs-h (wohnen) n-e-m-e-n n-eh-m-e-n
Doppelvokale (See, Moor) P-a-r P-aa-r
Worter mit v (Vater, Violine) K-l-a-w-ie-r K-l-a-v-ie-r
Worter mit chs oder x, y, ai, i bei langem /i:/  M-ei M-ai

c und ch bei besonderer Aussprache K-o-r Ch-o-r

a ohne Ableitung K-e-s-e K-a-s-e
Fremdworter und sonstige Fehler F-U-s-i-k Ph-y-s-i-k

Tabelle 5:Fehler im Bereich der Merkworter (Orthographeme)

Umlautbuchstaben beziehen sich sehr hdufig auf verwandte Formen mit dem zugehorigen nichtum-
lautenden Vokal, diese Worter finden sich in Gruppe 3. In einigen Fillen besteht ein solcher Bezug
nicht, z.B. in Wortern wie Mérz oder Kédse. Diese Worter werden in der Gruppe 4 aufgefiihrt.

Bei den Analysen bleiben Eigennamen jedoch generell unberiicksichtigt, um unzuldssige Vermutun-
gen iiber die richtige Schreibung der von den Schiilerinnen und Schiilern intendierten Worter zu ver-
meiden. Beriicksichtigung finden Fremdworter, fiir deren Schreibung Orthographeme notwendig
sind, etwa das Vokalgraphem <y> und das Konsonantgraphem <c> sowie Mehrgraphe wie <th>,
<ph>, <00>, <ai> usw., die fremdsprachigen Zuordnungen folgen. Alle Worter aus Gruppe 4 sind auf
das Einprdgen angewiesen.
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Anwendungsbeispiele und Hinweise auf nichste Forderschritte

Fiir die Ableitung von nédchsten Forderschritten ist es wichtig, nicht quantitativ nach hdufigen Fehlern
zu schauen, das sind oftmals die Grof3-Kleinschreibung oder Doppelkonsonanten, sondern qualitativ
zu entscheiden, welche Schreibungen zunéchst sicher erworben sein sollten, bevor neue Phinomene
behandelt werden. Dies erfolgt von Gruppe 1 zu Gruppe 4 in aufsteigender Reihenfolge.

Am Beispiel zweier Texte aus Klasse 1 soll die Anwendung des Instruments erlédutert werden. Jo-
hanna (Abb. 1) und Maike (Abb. 2) haben sich ein Schreibblatt mit einer Medienfigur ausgewahlt
und dazu einen Text geschrieben (Weinhold 2000).

Z-_ Lo
M\J
u\,/]\.,(}}/b‘
et
Sich die
%ﬁcht:
: Sech ™ upd ezl e €.
J Zur  Kliche uho( ALK (e
Ste turewnlnp qg TOSCh- “ynd ¢ g/ AD e
V\gneAuFEme\mé‘{ dem i CSch g, wd deF K
LiLto  hat :ﬁzn K
Ge komen d et stvoned SeLbst  Ge kK (dut umhae
;QDC‘ E hde 0(‘5—@5(’.“ Miten in der
Muc}r{.
Abbildungl: Text von Johanna (Klasse 1), Abbildung 2: Text von Maike (Klasse 1), aus:
aus: Weinhold (2000) Weinhold (2000)

Johanna erzéhlt vom kleinen Tiger und dem Béren, die nach einem (vermutlich sehr heftigen) Regen
mit einem Boot auf eine Insel reisen, auf der sie nun wohnen. Die fehlenden Wortzwischenrdume
erschweren das Lesen, so dass fiir Johanna zunéchst die Erfahrung wichtig wire, dass sie es damit
anderen erleichtern wiirde, ihre Geschichte gut lesen zu kdnnen. Johanna schreibt bereits viele kleine,
aber auch komplexe Worter richtig (wie ,,aufgehdrt” und ,,rausgegangen*):

Der kleine *Tiga und der *Ber [...unleserlich...] Da *fin es an *su *reknen. *Alz es aufgehort hat,
*sien sie rausgegangen. Sie *haten *siech ein *Bot *gememitet. Sie *furen in das *Mer. Da *sien sie
auf eine Insel *gekomen. Jetzt *wonen sie da.

Zur Analyse werden die Fehlerworter in der Liste (Tab. 6) untereinander notiert. Die Grof3-Klein-
schreibung — bei der es sich um ein grammatisches Phdnomen handelt und das demnach nachrangig
behandelt wird — bleibt fiir die 1. Klasse noch unberiicksichtigt, insbesondere bei Kindern, die in
Fehlergruppe 1 noch Schwierigkeiten haben. Um eindeutig das fehlerhafte Graphem zu identifizieren
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ist es notwendig, Fehlerwort und richtig geschriebenes Wort gegliedert einander gegeniiber zu stellen.
Dies ist vorab mittels der Ubersicht iiber die Basis- und Orthographeme zu iiben. Im Wort <g-e-k-o-
m-e-n> statt <g-e-k-o-mm-e-n> fillt dann nédmlich auf, dass hier nicht der Konsonant <m> fehlt,
sondern statt eines Doppelkonsonanten <mm> falschlicherweise ein einfacher Konsonant fiir den
Laut /m/ geschrieben wurde (Gruppe 3). Im Wort <s-ie-ch > statt <s-i-ch > wurde nicht der Vokal
<e> zugefligt, sondern der kurze /1/-Laut wurde mit <ie> statt des Basisgraphems <i> verschriftet
(Gruppe 1). Enthilt ein Wort mehrere Fehler, wird es mehrfach untereinander geschrieben — wie beim
Wort *gememitet.

Maikes Text erzédhlt von der Maus, die beim Decken des Friihstiickstisches feststellt, dass der Kése
fehlt. Lilo hat wohl mitten in der Nacht den Kése geklaut und aufgegessen. Die Fehlerworter aus
Makes Text werden ebenfalls in die Liste (Tab. 7) eingetragen und analysiert.

Beim Vergleich der beiden Kindertexte fillt auf, dass Johanna noch Schwierigkeiten mit der Ver-
schriftung der Basisgrapheme hat. Thre Fehler sind wenig systematisch und deuten noch auf allge-
meine Unsicherheiten in der lautlichen Durchgliederung und Phonem-Graphem-Zuordnung hin.
Demgegeniiber scheint Maike im Bereich der alphabetischen Verschriftungen bereits sehr sicher zu
sein. Solange ein Kind — wie Johanna — noch Fehler in Gruppe 1 aufweist, sollten diese vorrangig
bearbeitet werden. Maike hingegen kann als néchstes ihre Funktionswdrter iiben und danach die Re-
gelhaftigkeit des Doppelkonsonanten erkunden.

Qualitative Fehleranalysen auf der Grundlage freier Texte sind gut geeignet, um die Rechtschreibleis-
tungen der Schiilerinnen und Schiiler valide zu erheben. Fiir die Ableitung von Férdermdglichkeiten
ist es wichtig, nicht nach besonders hiaufigen Fehlern zu schauen, sondern die Fehler hinsichtlich der
Erwerbsprogression zu beurteilen. Solange Kinder noch keine Sicherheit im Bereich der alphabeti-
schen Verschriftungen und der Silbengliederung mit den typischen Wortendungen -e, -en, -el, -er
haben, sollte darauf der Schwerpunkt der Férderung liegen.
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Fehlerworter im Text
von Johanna

T-i-g-a/ T-i-g-e-r
B-e-r/ B-a-r

f-i-n/ f-i-ng

s-u/ z-u

r-e-k-n-e-n/ r-e-g-n-e-n
a-1-z/ a-I-s

s-ie-n/ s-i-n-d

s-ie-n/ s-i-n-d
h-a-t-e-n/ h-a-tt-e-n
s-ie-c-h/ s-i-ch

B-o-t/ B-oo-t
g-e-m-e-m-i-t-e-t/
g-e-m-ie-t-e-t
g-e-m-e-m-i-t-e-t/
g-e-m-ie-t-e-t
g-e-m-e-m-i-t-e-t/
g-e-m-ie-t-e-t
f-u-r-e-n/ f-uh-r-e-n
M-e-r/ M-ee-r
g-e-k-o-m-e-n/
g-e-k-o-mm-e-n
w-0-n-e-n/ w-oh-n-e-n

Gruppe 1:
Alphabet. PGK

Gruppe 2:
Funktionswort

Gruppe 3:
Orthogr. Phdanomen

-er

<n> statt <ng>
ZU <s> statt <z>
Auslautverhartung
als <z> statt <s>
sind <ie> statt <i>
sind
hatten

sich <ie> statt <i>

Doppelkonsonant

zugeflugter
Konsonant

zugeflugter
Vokal

<i> statt <ie>

Doppelkonsonant

Tabelle 6: Qualitative Fehleranalyse des Textes von Johanna

Fehlerworter im Text von
Maike

s-t-e-t/ s-t-eh-t
Z-a-n-e/ Z-dh-n-e
j-e-z-t/ j-e-tz-t

g-e-t/ g-eh-t

d-e-k-t/ d-e-ck-t
T-6-sch/ T-i-sch
K-U-l-sch-r-a-ng/
K-Gh-l-sch-r-a-n-k
K-U-I-sch-r-a-ng/
K-Gh-l-sch-r-a-n-k
i-r-e-n/ ih-r-e-n
s-e-l-p-s-t/ s-e-I-b-s-t
g-e-g-e-s-e-n/
g-e-g-e-ss-e-n
m-i-t-e-n/ m-i-tt-e-n

Gruppe 1:
Alphabet. PGK

Gruppe 2:
Funktionswort

Gruppe 3:
Orthogr. Phdanomen

Silbentrennendes-h

jetzt
Silbentrennendes-h
Doppelkonsonant
<0> statt <i>
nk
ihren
selbst

Doppelkonsonant

Doppelkonsonant

Tabelle 7: Qualitative Fehleranalyse des Textes von Maike

Gruppe 4:
Merkwort

a ohne Ableit.

Doppelvokal

Dehnung-h
Doppelvokal

Dehnung-h

Gruppe 4:
Merkwort

Dehnung-h

Dehnung-h
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