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1 Einleitung

Die vorliegende Arbeit setzt sich mit dem Thema Ausspracheschwierigkeiten tunesischer
Deutschlernender auseinander. Dabei werden Franzdsisch und Englisch als erst- und zweitge-
lernte Fremdsprachen in Tunesien berticksichtigt. Deutsch ist demzufolge eine Tertiarsprache.
Das Erlernen einer Fremdsprache ist mit unterschiedlichen beeinflussenden Faktoren verbun-
den. Bezuglich der Ursachen fir die Ausspracheprobleme tunesischer Deutschlernender sind
dabei hauptséchlich zwei zu nennen: sprachinterne und sprachexterne Faktoren. Die sprachli-
chen Faktoren lassen sich bei den tunesischen Deutschlernenden auf Interferenzen — vor allem
HOr-, Sprech- und Schriftinterferenzen — aus der Erstsprache sowie den zuvor gelernten Fremd-
sprachen, hier Franzésisch und Englisch, zurtickfiihren. Zu den nichtsprachlichen Faktoren zéh-
len Alter, Motivation, Lehr- und Lernmittel usw. Die Aneignung des Franzdsischen und des
Englischen mit ihrer lateinischen Schrift erleichtert den tunesischen Deutschlernenden zweifel-
los den Erwerb der deutschen Sprache. Allerdings kdnnen auch negative Einfllsse, ndmlich die
Schriftinterferenzen, vorkommen. Wenn die phonologischen und phonetischen Regeln und
Normen der Zielsprache und der vorher erworbenen Sprachen weitgehend tibereinstimmen, er-
leichtert dies den Fremdsprachenerwerb. Bei der Realisierung des Phonems /p/, das sowohl im
Franzodsischen als auch im Englischen vorhanden ist, haben tunesische Deutschlernende z. B.
keine Schwierigkeiten. Im Gegensatz dazu treten Ausspracheabweichungen beim Erlernen von
fremden Lauten auf, die weder in der Erstsprache noch in den zuvor angeeigneten Fremdspra-
chen vorhanden sind. So sind bei tunesischen Deutschlernern z. B. schwerwiegende Abwei-
chungen beim Erlernen des deutschen Ich-Lautes zu verzeichnen. Hirschfeld (vgl. 1994, 23)
gliedert die Ursachen fiir eine fehlerhafte Aussprache in sprachliche und auf3ersprachliche Fak-
toren und benennt dabei folgende als sprachliche:

e den Einfluss der Erstsprache,

interferenzbedingte Abweichungen im segmentalen und suprasegmentalen Bereich,

die Interferenzen des Schriftbildes,

abweichende Analogiebildung,

den Einfluss anderer Fremdsprachen.

Wahrend meines Studiums an der Universitét ,,La Manouba“ in Tunis (Tunesien), anhand mei-
ner Erfahrungen als Schilerin an einem tunesischen Gymnasium und basierend auf den Ergeb-
nissen meiner Masterarbeit habe ich festgestellt, dass viele tunesische Deutschlernende die
deutsche Sprache ohne phonologisch-phonetische Kenntnisse lernen. Zudem ubertragen sie un-
bewusst segmentale und suprasegmentale Muster des Tunesisch-Arabischen sowie des Franzo-
sischen und Englischen ins Deutsche. Als ich Schiilerin war, beschrankten sich die Ausspra-
chetibungen im DaF-Unterricht ausschliellich auf Nachsprechiibungen. In den ersten Unter-
richtsstunden wurde vermittelt, wie die Vokale und die Konsonanten ausgesprochen werden.
Ab diesem Moment blieb die Phonetik weitgehend unbeachtet und spielte in der Unterrichts-
praxis eine entsprechend untergeordnete Rolle. Viele Deutschlehrkrafte legen im Unterricht in
Tunesien weder auf die Phonetik noch auf Aussprachetibungen bzw. korrekte Aussprache wert,
obwohl ihnen bewusst ist, dass Ausspracheprobleme sowohl das Verstehen als auch das Ver-
standenwerden negativ beeinflussen kénnen.

Untersuchungen zum Sprachenpaar Arabisch-Deutsch auf unterschiedlichen Sprachebenen, z.
B. Grammatik und Lexik, liegen schon seit mehreren Jahren vor. Spezifische Untersuchungen
zu den beiden Sprachsystemen Tunesisch-Arabisch und Deutsch sind im Unterschied dazu nur
in sehr geringfligigem Malle vorhanden, vor allem im Bereich Phonologie und Phonetik.



Zudem sind deutschsprachige Monografien, speziell solche, die sich vergleichend mit der Pho-
nologie und Phonetik des Tunesisch-Arabischen und des Deutschen beschéftigen, kaum zu fin-
den (vgl. Ritt-Benmimoun 2014, Maataoui 2008, Singer 1984). Die bestehenden Publikationen
zu diesem Thema weisen unterschiedliche Einschrankungen auf. So enthalten z. B. einige Ar-
beiten theoretische Auseinandersetzungen mit dem Thema, aber keine empirischen Untersu-
chungen von Lerngruppen und keine Verbesserungsvorschlége (vgl. Najar 1976).

Bereits in meiner Masterarbeit habe ich versucht, die wichtigsten Grundlinien der Lautstruktur
der deutschen Worter zu vermitteln. Zudem habe ich dort die tunesisch-arabischen und deut-
schen Laute und die Bereiche, in denen man Ahnlichkeiten, Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede in beiden Sprachen findet, untersucht. Dabei fiel auf, dass die deutsche Aussprache
vom Franzosischen teilweise stark beeinflusst wurde. Dies war zu erwarten, denn schon im
zweiten Grundschuljahr fangt man in Tunesien an, Franzgsisch als erste Fremdsprache zu ler-
nen. Dieser friihe Kontakt, der mindestens elf Jahre dauert, wirkt spater auf den Erwerb anderer
Fremdsprachen ein. Der Umstand, dass bisher wenige Forschungsergebnisse bzw. keine aktu-
ellen wissenschaftlichen Studien zu den Themen Aussprache, Ausspracheerwerb und Ausspra-
cheprobleme bei tunesischen Deutschlernenden sowie methodisch-didaktische Grundlagen fiir
das Aussprachetraining vorliegen, hat mich dazu geflhrt, mich mit diesem interdisziplindren
Komplex auseinanderzusetzen. Die vorliegende Dissertation soll hierzu einen Beitrag leisten
und die Forschungsliicke im Bereich des Ausspracheerwerbs und der Aussprachevermittlung
im Unterricht fir Deutsch als tertidre Sprache in Tunesien schlieRen.

Wenn man sich mit dem Erwerb einer neuen Fremdsprache auseinandersetzt, ist es aufgrund
der verfestigten Aussprachemuster aus der Erstsprache sehr schwierig, sich deren Aussprache
anzueignen. Die Schwierigkeiten kommen z. B. sowohl bei rezeptiven als auch produktiven
Fertigkeiten bei der Phonemunterscheidung vor. Die Griinde dafiir liegen darin, dass einerseits
bestimmte Konsonanten und / oder VVokale in der Erstsprache fehlen. Anderseits kénnen auch
ahnlich klingende Phoneme zu Abweichungen fiihren. Hier ist auf die beiden Phoneme /7 und
I¢/ zu verweisen, wobei tunesische Deutschlernende h&ufig das Phonem /¢/ durch /[7 ersetzen.

Die Phonetik ist im Alltag sehr présent, da sie stdndig in der Sprache mitspielt, entweder bei
den produktiven Fertigkeiten wie beim Sprechen oder bei den rezeptiven Fertigkeiten wie beim
Lesen und Horen. Allein die Aneignung des Wortschatzes und der Grammatik genugt nicht
zum erfolgreichen Erlernen einer neuen Fremdsprache: ,,.Die perfekteste Grammatik niitzt
nichts, wenn man jemanden wegen unverstandlicher Aussprache nicht verstehen kann.* (Dah-
men / Hirschfeld 2016, 4). Eine erfolgreiche Kommunikation wird daher auch wesentlich durch
Segmentalia und Suprasegmentalia bestimmt. Zum einen beeintrachtigen Abweichungen bei
den Segmentalia sowie abweichende Rhythmen oder Sprechmelodieverldufe h&ufig die mind-
liche Kommunikation, was zur Abwertung der eigenen Féahigkeiten und Leistungen des Spre-
chers, zur Beeintréchtigung der gesellschaftlichen Akzeptanz und zum Hervorrufen eines
Fremdheitsgefiihls fuhren kann. Der Sprecher wird dann nicht als kompetenter Gesprachs-
partner wahrgenommen. Zum anderen kénnen Ausspracheabweichungen Missverstandnisse,
Irritationen oder Konzentrationsverluste beim Horer verursachen. Dies kann wiederum eine
Verlangsamung des Redeflusses bis hin zum Abbruch der Kommunikation aufgrund von Un-
klarheiten wie sprachlichem Nichtverstehen oder der Fehlinterpretation von gesprochenen Au-
Rerungen bzw. Verstandenem nach sich ziehen. Hirschfeld (2001, 83) definiert den ,,fremden
Akzent* wie folgt:
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,1. Der fremde Akzent ist auffallig und ,verrdt’ die Herkunft des Sprechenden [...].

2. Der fremde Akzent ist ungewollt und (meist) unvermeidbar, und er kann trotz grofRer Anstren-
gungen nicht ohne weiteres beseitigt werden [...].

3. Die den fremden Akzent konstituierenden interferenzbedingten Ausspracheabweichungen sind
zu erwartende, ausgangssprachentypische und langlebige Begleiterscheinungen nahezu jeden
Fremdsprachenerwerbs [...]. Die Ursachen dazu sind vielschichtig: Sie gehen in erster Linie auf
die in der Muttersprache oder friiher gelernten Fremdsprachen etablierten und automatisierten
Hor- und Sprechgewohnheiten zuriick.

4. Obwonhl diese Ursachen zum gréRten Teil bekannt sind, werden sie im gegenwaértigen Fremd-
sprachenunterricht kaum beriicksichtigt [...].

5. Der fremde Akzent kann zu Hemmungen in der Kommunikation und zu Lernbarrieren flihren
[...]

6. Der fremde Akzent hat einen Einfluss auf die Verstandlichkeit, die Verstandigung und das
Verhiltnis der Gespréachspartner zueinander.*

Die inhaltlichen Schwerpunkte der vorliegenden Arbeit lassen sich wie folgt skizzieren:

e Tunesisch-Arabisch und Deutsch und die Fremdsprachensituation in Tunesien und Deutsch-
land.

o Eine kontrastive Darstellung der Phonologie und Phonetik des Tunesisch-Arabischen, Fran-
zosischen, Englischen und Deutschen, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen
den vier Sprachen festzustellen und sprachsystematisch bedingte Interferenzen zu prognos-
tizieren.

e Eine empirische Untersuchung zur Identifizierung und Kategorisierung von schwerpunkt-
maRigen segmentalen und suprasegmentalen Ausspracheabweichungen tunesischer
Deutschlernender sowie zur Feststellung der sprachinternen und -externen Einflussfaktoren.

¢ Didaktisch-methodische Empfehlungen fur Aussprachelibungen im DaF-Unterricht in Tu-
nesien.

Die vorliegende Arbeit besteht aus drei Teilen: 1. theoretische, 2. empirische und 3. didaktische
Untersuchungen. Zum theoretischen Teil gehdren acht Kapitel: Das zweite Kapitel bietet einen
Uberblick tber die fur die vorliegende Arbeit gebrauchten Termini. Nach diesem Uberblick
werden im nachfolgenden Kapitel drei der arabische Dialekt Tunesisch-Arabisch und die
Sprachsituation in Tunesien ermittelt und beschrieben. Dabei wird der Stand des Standardara-
bischen, Tunesisch-Arabischen und der vorhandenen Fremdsprachen in Tunesien geschildert.
Im Kapitel vier wird auf die Sprachsituation in Deutschland eingegangen: Beschrieben werden
die Standardsprache, die Dialekte sowie die Umgangssprache in Deutschland. AnschlieRend
werden DaF und DaZ sowie die Fremdsprachensituation in Deutschland behandelt. Die Kapitel
funf, sechs, sieben und acht, die gleich aufgebaut sind, befassen sich jeweils mit der Phonolo-
gie und Phonetik des Tunesisch-Arabischen, des Standardfranzgsischen, des Englischen und
des Standarddeutschen. Dort werden zwei Ebenen unterschieden, ndmlich die segmentale und
suprasegmentale. Die segmentale Ebene befasst sich mit den einzelnen VVokalen und Konso-
nanten. Zudem wird auch auf Silbenstrukturen, Koartikulation sowie Assimilation eingegan-
gen. Die suprasegmentale Ebene beschaftigt sich mit der Wort- und Satzakzentuierung, der
Melodisierung sowie der Rhythmisierung. Das neunte Kapitel dieser Arbeit enthélt eine Zu-
sammenfassung der letztgenannten Kapitel. Darin erfolgt zum einen eine kontrastive Darstel-
lung phonologisch-phonetischer Merkmale der vorher genannten Sprachsysteme. Zum anderen
werden im zweiten Teil dieses Kapitels die vorhersagbaren Interferenzen auf der segmentalen
und suprasegmentalen Ebene, die sich bereits aus den bisher vorliegenden Kapiteln ableiten
und erschlieRen lassen, erldutert.
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Den Mittelpunkt der gesamten Arbeit bildet das Kapitel zehn — der empirische Teil. Dort
erfolgt die Analyse phonetischer Ausspracheprobleme bei tunesischen Deutschlernenden. Im
ersten Schritt werden die Hauptziele und die Fragestellungen dargestellt. Im Anschluss daran
wird das methodische Vorgehen erlautert und das Untersuchungskorpus vorgestellt. Es folgt
dann die Analyse, die sowohl schriftliche als auch mundliche Quellen behandelt: Grundlage
sind Fragebodgen an Deutschlernende und -lehrende sowie Sprachaufnahmen zum reproduzie-
renden und produzierenden Sprechen. SchlieBlich werden alle Ergebnisse zusammengefasst
und die Forschungsfragen beantwortet. Im elften Kapitel, dem didaktischen Teil, werden auf
Grundlage der Analyse der erhobenen Daten didaktisch-methodische Empfehlungen fur Aus-
sprachelibungen im DaF-Unterricht in Tunesien gegeben.

Das Ziel kontrastiver Analysen besteht darin, sowohl Gemeinsamkeiten und Ahnlichkeiten als
auch Unterschiede zur Erstsprache der Lernenden sowie Interferenzen aus den vorher erworbe-
nen Fremdsprachen — hier Franzésisch und Englisch — zu ermitteln. Die kontrastive phonolo-
gisch-phonetische Analyse und das Fachwissen der Lehrkréfte in diesem Bereich gelten als
Basis fir die Entwicklung eines effizienten Fremdsprachenunterrichts. So kann die Lehrperson
Fehlleistungen von Lernenden zumindest an bestimmten Punkten diagnostizieren bzw. prog-
nostizieren. Kontrastive phonologisch-phonetische Analysen sind daher flr die Identifizierung
und Bewusstmachung der neuen Ausspracheregeln von groRer Bedeutung. Die vorliegende Ar-
beit bildet dabei eine fur tunesische Deutschlernende eminente Grundlage, um passende und
intensive Ausspracheubungen zu entwerfen und anzuwenden.

Zum Zwecke der besseren Lesbarkeit wird im Text bei Personenbezeichnungen die mannliche

Form verwendet, nichtsdestoweniger beziehen sich die Angaben auf Angehdrige beider Ge-
schlechter.
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2 Klarung grundlegender Begriffe

Zur Annéherung an den Themenkomplex Phonologie und Phonetik wird in den folgenden Un-
terkapiteln ein kurzer Uberblick tber die in dieser Arbeit verwendeten phonologischen und
phonetischen Grundbegriffe gegeben. Die Anschauungsweise bzw. die Darstellung der Phono-
logie und Phonetik des Deutschen unterscheidet sich je nach wissenschaftlicher Perspektive.
Die Definitionen der unterschiedlichen Begriffe in diesem Kapitel sowie die Transkriptions-
zeichen innerhalb der ganzen Arbeit beruhen auf spezifischen sprechwissenschaftlichen Quel-
len (die Halleschen Schriften, das Deutsche Aussprachewdrterbuch von Krech et al. 2009, Auf-
fassungen bzw. Stichwortartikel in Barkowski / Krumm 2010 sowie Hirschfeld / Reinke 2018).

2.1 Phonologie und Phonetik

In den vergangenen Jahren wurden zahlreiche neue Kenntnisse Uber die beiden Wissenschaften
von der Lautseite der Sprache, Phonologie und Phonetik, gewonnen. Friher, in der traditionel-
len Sprachwissenschaft, uberschnitten sie sich als zwei miteinander verflochtene Zweige der
Sprachwissenschaft. Die ersten Schritte fur die Trennung dieser lautsprachlichen Fachgebiete
ergaben sich erst ab den 20er-Jahren des 20. Jahrhunderts aus dem Wirken der Prager Schule.
In seiner Publikation ,,Grundziige der Phonologie* (1939) legte Trubetzkoy, einer der bedeu-
tendsten Vertreter dieser Schule, den Grundstein der Phonologie (vgl. Hirschfeld 2010, 249 1.).

Wahrend sich die Phonologie — oder auch funktionale Phonetik genannt — mit der Festlegung
des Phonemsystems einer Sprache sowie mit der Funktion von segmentalen und suprasegmen-
talen Merkmalen und Einheiten befasst, setzt sich die Phonetik mit deren Form unter Ber(ick-
sichtigung unterschiedlicher Prozesse ihrer Entstehung und Wahrnehmung (vgl. ebd., 248 f.)
auseinander. Insofern ist sie fir die materielle Seite der Laute zustandig. Hirschfeld und Reinke
(vgl. 2018, 56) definieren die Phonetik als die Wissenschaft von der Hervorbringung von Lau-
ten, deren Wahrnehmung und Schallsignalstruktur. In diesem Sinne werden grundsatzlich drei
Bereiche der Phonetik unterschieden, ndmlich die artikulatorische, die auditive und die akusti-
sche Phonetik. Diese Teilbereiche beschéftigen sich jeweils mit verschiedenen Aspekten der
segmentalen und suprasegmentalen Ebene der gesprochenen Sprache. Die artikulatorische Pho-
netik betrachtet die Erzeugung der Sprachlaute durch die Sprechorgane. Mit den physikalischen
Eigenschaften des Schalls beschéftigt sich die akustische Phonetik. Schlieflich untersucht die
auditive Phonetik die Lautwahrnehmung und das Dekodieren und Verarbeiten des Wahrge-
nommenen im Gehirn.

Als Grundlage fir die kontrastive phonologisch-phonetische Analyse der in dieser Arbeit ver-
glichenen vier Sprachen sollen die Termini ,,Phonem®, ,,Phon*, ,, Konsonant“, ,,Vokal*“ und
»Allophon* eingehender erklért werden.

e Der Begriff ,,Phonem* wird als die kleinste bedeutungsunterscheidende Einheit definiert,
die sich nicht in noch kleinere phonologische Einheiten zerlegen l&sst (vgl. Lex 2010, 248;
Trubetzkoy 1989, 39). Hirschfeld und Stock (2016, 28) definieren das Phonem als

,,die minimale Menge an distinktiven Merkmalen, durch die es zu allen anderen Phonemen der
jeweiligen Sprache in Opposition tritt und dadurch wort-/bedeutungsunterscheid wirken kann.*
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Die bedeutungsunterscheidende Funktion des Phonems erscheint besonders in Minimalpaa-
ren, deren Segmente sich in einer einzigen Phonemeigenschaft unterscheiden. Minimalpaare
werden demzufolge durch den Austausch von zwei Konsonanten oder von zwei Vokalen
geschaffen, wenn eine phonologische Opposition stattfindet. Fur die Bedeutungsunterschei-
dung zwischen /b'i:no/ Biene und /b'y:na/ Biihne ist die Lippenrundung vs. die Lippensprei-
zung zustandig. Die Worter /d'agmon/ Daumen und /g agmoan/ Gaumen haben als Unter-
schied nur die Artikulationsstelle der Anfangs- bzw. Konsonantensegmente /d/ und /g/.
Demzufolge verandert sich die Bedeutung der Phonemfolge lediglich durch diesen Phonem-
wechsel.

Phone (Sprechlaute) sind Einheiten der Phonetik und lassen sich in zwei Klassen einteilen:
Konsonanten und Vokale. Ein Phonﬂ ist ,,die kleinste artikulatorisch, auditiv und akustisch
analysierbare Einheit gesprochener Aullerungen® (ebd., 29).

Segmente mit einer Offnung im Ansatzrohr, bei denen die Stimmlippen im Kehlkopf
schwingen und die Atemluft ungehindert ausstromt, werden VVokale genannt (vgl. Hirschfeld
et al. 2007, 125). Zu den distinktiven Merkmalen, durch deren spezifische Kombination die
Vokale gebildet und voneinander unterschieden werden kdnnen, gehéren die Quantitat (lang
—Kkurz), die Qualitét (gespannt — ungespannt), der Grad und die Richtung der Zungenhebung
und die Lippenrundung (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 68).

Segmente, die durch Verschluss- und Engebildung im Artikulationstrakt entstehen, werden
Konsonanten genannt (vgl. Reinke 2010, 165). Zu den distinktiven Merkmalen der Konso-
nanten im Deutschen gehdren die Artikulationsstelle (vorn —labial ...— ... hinten — glottal),
die Artikulationsart (Frikativ, Plosiv, Nasal, Lateral) und die Spannung (fortis — lenis) (vgl.
Hirschfeld / Reinke 2018, 97).

Allophone sind verschiedene phonetische Realisierungen desselben Phonems und kdnnen
nicht bedeutungsunterscheidend sein. Sie kdnnen fakultativ, d. h. frei, oder stellungsbedingt,
d. h. kombinatorisch sein (vgl. ebd., 57). Freie Allophone eines Phonems treten in derselben
lautlichen Umgebung auf. Dabei fiihrt der Austausch eines Lauts an derselben Stelle gegen
einen anderen zu keiner neuen Bedeutung. Das am haufigsten vorkommende Beispiel im
Deutschen ist die unterschiedliche R-Aussprache. Im Wort [gu:f] Ruf z. B. sind das Zungen-
spitzen-R [r], das gerollte Z&pfchen-R [r] und das Reibe-R [¥] freie Allophone des Phonems
/¥/. Dementsprechend konnen die drei R-Aussprachen gegeneinander ausgetauscht werden
([ru:f], [ru:f] oder [ku:f]) ohne den Wortsinn zu storen (vgl. Kap. 8.1.2.1). Die kombinato-
rischen Varianten — oder auch die ,,unvertauschbaren Laute (Trubezkoy 1989, 31) — kénnen
ebenfalls keine Worter unterscheiden, aber sie treten nicht in derselben lautlichen Umgebung
auf. In diesem Zusammenhang kann z. B. auf die Frikative [¢] und [X] im Deutschen hinge-
wiesen werden: [¢] tritt nicht in der lautlichen Umgebung auf, in der [x] vorkommt, und
umgekehrt. [x] tritt nur nach nicht vorderen VVokalen [a v o] sowie dem Diphthong [ag] auf,
wahrend [¢] nach vorderen Vokalen (1 ce] u. a.) und nach Konsonanten wie in dich [dig]
vorkommt. Somit ist es ausgeschlossen, dass [¢] und [x] in derselben lautlichen Umgebung
erscheinen (vgl. Kleiner / Knobel 2015, 21; Kap. 8.1.2.1).
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2.2 Segmentalia und Suprasegmentalia

Die segmentalen und suprasegmentalen Einheiten und Eigenschaften der gesprochenen Spra-
che stellen die Gegenstédnde der Phonologie und Phonetik dar. Sie werden im Folgenden ge-
nauer erklart.

Segmentalia

Nach BuBmann (vgl. 2008, 612) gilt ein Segment als Ergebnis der sprachwissenschaftlichen
Analyse, die darauf abzielt, kleinste sprachliche Einheiten aus dem Sprachkontinuum zu isolie-
ren. Nach Dahmen und Hirschfeld (vgl. 2016, 3) nimmt der Begriff ,,Segmentalia®“ Bezug auf
die vokalischen und konsonantischen Segmente, welche sich durch phonologische und phone-
tische Eigenschaften voneinander unterscheiden lassen.

Suprasegmentalia

Neben den segmentalen Eigenschaften sind auch die suprasegmentalen Merkmale Gegenstand
der Untersuchungen zahlreicher Phonologen und Phonetiker. Aus diesem Grund riickt bei der
Darstellung der suprasegmentalen Eigenschaften die Vielféltigkeit ihrer Definitionen in den
Vordergrund.

Das Kompositum ,,Suprasegmentalia® besteht aus dem lateinischen Wort ,,supra®, d. h. ,,ober-
halb®, und dem Wort ,,Segmentalia“. Laut Hirschfeld (vgl. 2010, 327) stellen die Suprasegmen-
talia die lauttibergreifenden (nicht auf das einzelne Segment bezogenen) Einheiten und Merk-
male dar. Dabei werden gleiche Begriffe fur verschiedene Einheiten verwendet und umgekehrt:
Fiir den Terminus Suprasegmentalia stehen auch die Termini ,,Prosodie” und ,,Intonation®.
Diese drei Begriffe werden in der Literatur teilweise synonym verwendet, unterscheiden sich
aber auch teilweise voneinander. Zurzeit werden in der Sprechwissenschaft die Begriffe ,,Sup-
rasegmentalia“ und ,,Prosodie benutzt, da sich das Wort ,,Intonation* auch ausschlieBlich auf
die Sprechmelodie beziehen kann (vgl. Hirschfeld / Stock 2016, 38). Zu den suprasegmentalen
Merkmalen zahlen Sprechmelodie, Lautheit, Dauer, Sprechgeschwindigkeit, Pausen und
Stimmqualitat. Im Folgenden wird ein kurzer Uberblick tiber die besonderen Eigenschaften der
Suprasegmentalia gegeben:

e Die Sprechmelodie bezeichnet den erzeugten Tonhdhenverlauf beim Sprechen, sie unter-
scheidet sich von Mensch zu Mensch und ist von kulturellen sowie physiologischen Faktoren
abhangig. Sie wird fir die Akzentuierung in Wort, Wortgruppe und AuBerung, fir den
Rhythmus, fir die Grenzsignalisierung bei der Strukturierung von TeilduRRerungen sowie fiir
das Markieren des Endes einer lautsprachlichen AuRerung gebraucht (vgl. ebd., 39). Als ein
aulert wichtiges prosodisches Merkmal hat die Sprechmelodie bei der Feststellung und De-
kodierung der Sprecherabsicht eine entscheidende Rolle. Ist eine AuRerung z. B. abgeschlos-
sen, dann stellt die Melodie unmittelbar fest, ob der Sprecher eine Aussage, Aufforderung,
Frage oder Ausrufe ausgedrickt hat. So sind bestimmte kontrastierende Tonh6henmuster in
einem Redebeitrag bedeutungsdifferenzierend. Mit melodischen Mitteln kann der Sprecher
seine Meinung und Geflhle, z. B. sein Interesse, Desinteresse, seinen Spott sowie seine
Freude und Trauer zum Ausdruck bringen (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 62; Grassegger
2010, 77; Altmann/Ziegenhain 2002, 103).

e Die Lautheit entwickelt sich durch einen erhéhten Atemdruck und wirkt sich auf die Bil-
dung aufeinanderfolgender Laute aus. Sie wird fur die Akzentuierung in Wort, Wortgruppe
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und AuRerung genutzt und ist eine Eigenschaft fiir die emotionale Sprechweise (vgl. Hirsch-
feld / Neuber 2010, 11).

e Die Dauer ist vor allem die bewertete Zeit, die zur Artikulation eines VVokals, Konsonanten,
einer Silbe usw. verwendet wird. Sie ist von der Sprechgeschwindigkeit und von der Wort-
ldange abhangig. Laut Hirschfeld und Reinke (vgl. 2018, 60) ist die Dauer sowohl eine seg-
mentale als auch eine suprasegmentale Eigenschaft. Auf segmentaler Ebene ist die Dauer
bzw. Quantitat fur die Unterscheidung der VVokale im Deutschen ein bedeutungsunterschei-
dendes Merkmal. Suprasegmental dient sie der Hervorhebung in Wort, Wortgruppe und Au-
Rerung sowie dem Rhythmus.

¢ Die Sprechgeschwindigkeit (Haufigkeit von Signalabschnitten pro Zeiteinheit) ergibt sich
aus beschleunigten Artikulationsbewegungen. Infolge zunehmender Sprechgeschwindigkeit
kdnnen Elisionen und Assimilationen in Erscheinung treten. Sie ist auch Eigenschaft emo-
tionaler Sprechweise und individuell unterschiedlich (vgl. Hirschfeld / Neuber 2010, 11).

e Pausen sind bedeutende prosodische Elemente, da sie als Gliederungs- und Strukturierungs-
signal gelten. Sie dienen der Abgrenzung semantischer, aber auch gleichzeitig rhythmisch-
melodischer Einheiten und kénnen durch Fiillworter (z. B. ,,d4h*, ,,hm*), Gestik, Mimik oder
Atmung gefullt sein. Sie sind i. d. R. mit anderen Merkmalen zusammen verflochten und
werden ebenfalls emotionsspezifisch realisiert (vgl. ebd.).

e Die Stimmqualitat (der Stimmausdruck) ist den lautsprachlichen Eigenschaften der Pro-
sodie zugeordnet und gilt als eine stark individuell gepragte Eigenschaft, die in einem Ge-
sprach auf Personlichkeitseigenschaften, wie z. B. das Alter und das Geschlecht, sowie auf
modale und emotionale Befindlichkeiten hinweist. Auf der segmentalen Ebene wird sie fur
die Bildung stimmhafter Laute verwendet, auf der suprasegmentalen Ebene tragt sie die
Sprechmelodie (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 61).

Die suprasegmentalen Merkmale treten stets miteinander verbunden auf und dienen zur Akzen-

tuierung, Gliederung und Rhythmisierung der gesprochenen AufRerungen:

o Die Akzentuierung ergibt sich aus der Hervorhebung einer Silbe bzw. eines VVokals anhand
von suprasegmentalen Eigenschaften. Sie entsteht demgemal durch erhdhte Lautheit und
Sprechspannung, durch verlangsamte Sprechgeschwindigkeit und durch Variation der Me-
lodisierung (vgl. ebd., 62). Jedes Wort umfasst zwingend stets einen Akzent. Vielmehr be-
stehen verschiedene Regeln, die morphologisch, semantisch und / oder syntaktisch sein kon-
nen.

e Langere AuRerungen werden mittels Gliederungssignalen, wie z. B. Pausen voneinander
abgegrenzt und in inhaltlich bedeutungsvolle TeilduRerungen aufgeteilt. Zur Gliederung in
rhythmischen Gruppen kdnnen aber auch weitere suprasegmentale Elemente dienen, wie z.
B. steigende oder fallende Melodieverldufe, Geschwindigkeits- oder Lautheitsdnderungen
(vgl. ebd., 65). Wichtig ist in diesem Zusammenhang zu erwahnen, dass die Realisierungen
solcher Gliederungssignale an den falschen Positionen in einer bestimmten AuBerung zu
Bedeutungsabweichungen fihren konnen.

e Der Sprechrhythmus ist Teil der lautsprachlichen Merkmale der Prosodie und charakteri-
siert laut Reinke (2010, 275)
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,»die dynamisch-temporale Gestaltung des Gesprochenen mittels Gliederung in rhythmische
Gruppen, die durch ihren Silbenumfang und die Zahl und Position der Akzente charakterisiert
ist.

Eine rhythmische Gruppe — auch Sprecheinheit genannt — kann aus einem Wort, einer Wort-
gruppe oder einem Satz bestehen und durch eine oder mehrere unbetonte Silben erweitert
werden. Zur Abgrenzung aufeinanderfolgender rhythmischer Gruppen dienen die Gliede-
rungssignale. Der Sprechrhythmus kann akzentzéhlend oder silbenzahlend sein. Beide
Rhythmustypen unterscheiden sich in einer Reihe von Merkmalen: Merkmale eines silben-
zahlenden Sprechrhythmus‘ sind z. B. eine einfache Silbenstruktur, einheitliche Silbenlange,
feste Wortakzentposition, das Fehlen von Reduktionen und Assimilationen in nichtakzentu-
ierten Teilen. Wahrenddessen treten bei einem akzentzéhlenden Sprechrhythmus vielfaltige
Silbenstrukturen, uneinheitliche Silbenlangen, bewegliche Akzentpositionen und starke Re-
duktionen und Assimilationen in unbetonten Teilen auf (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 65).

2.3 Standardsprache/-aussprache, Varietaten und Varianten

Im Folgenden sollen Begriffe wie ,,.Standardsprache/-aussprache®, ,,Varietiaten und Varian-
ten®, ,,Umgangssprache und ,,Dialekt“ definiert werden.

Standardsprache

Seit den 1970er-Jahren steht der Terminus ,,Standardsprache* als Alternative fiir Bezeich-
nungen wie ,Literatursprache®, ,,Hochsprache®, ,,Schriftsprache®, ,,Landessprache* und
»Nationalsprache®. Sie erweist sich als die offiziell anerkannte und weitgehend genormte
Sprachform. Gekennzeichnet ist die Standardsprache dadurch, dass ihre Grammatik, Lexik,
Stilistik, Aussprache und Schreibung explizit kodifiziert sind. Als 6ffentliches Verstandi-
gungsmittel eignet sich die Standardsprache, die im gesamten deutschen Sprachraum ver-
standen und angewandt wird, fir die schriftliche und mundliche Kommunikation. Des Wei-
teren werden Abweichungen von den Normen im Allgemeinen als Fehler betrachtet, die zu
Nachteilen in Beruf oder gesellschaftlichem Status fuhren kénnen. Anhand o6ffentlicher In-
stitutionen wie dem Bildungssystem und den Medien werden die Normen und Regelungen
der Standardsprache verbreitet und vermittelt (vgl. Hirschfeld / Stock 2016, 49).

Standardaussprache
Der Begriff ,,Standardaussprache® wurde erst im letzten Viertel des vergangenen Jahrhunderts
eingefihrt und steht als Ersatz flir &ltere Termini wie ,,Biihnenaussprache* oder ,,Hochlautung®.

Die Standardaussprache steht im Zusammenhang mit der miindlichen kodifizierten Form einer

Standardsprache und basiert infolgedessen auf einer Verknlipfung von segmentaler und supra-
segmentaler Ebene gesprochener AuRerungen entsprechend den Normen (vgl. ebd.). Sie ist

auch dadurch charakterisiert, dass sie einheitlich und tiberregional ist und damit in allen sozia-

len Gruppen verstanden werden kann. Dialektale und regional gefarbte umgangssprachliche
Formen sind in der Standardaussprache ausgeschlossen. Die Standardaussprache kann sowohl
in offiziellen oder 6ffentlichen Situationen, vor allem in den Medien und in der Sprechkunst,
als auch in nicht-6ffentlichen Situationen genutzt werden (vgl. Krech et al. 2009, 6).
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Varietaten und Varianten

Laut Hirschfeld / Reinke (vgl. 2018, 31) sind mit Varietdten sowohl die plurizentrisch ge-
brauchten Standardsprachen als auch die Dialekte gemeint. Jede Varietat l&sst sich anhand von
unterschiedlichen Merkmalen kennzeichnen, die auf den verschiedenen linguistischen Be-
schreibungsebenen vorzufinden sind (vgl. Schmidt-Radefeldt 2010, 350). Fur die Unterschei-
dung von Varianten und Varietaten ist es wichtig festzustellen, dass es bei den Varianten um
einzelne sprachliche Einheiten geht, wahrend die Varietiten aber ganze Sprachsysteme darstel-
len.

Plurizentrische Sprache

Eine Sprache mit mindestens zwei nationalen Standardvarietéten, die in unterschiedlichen Na-
tionen als Amtssprachen gelten, wird als plurizentrische Sprache bezeichnet. Die Standardva-
rietaten, die auf den verschiedenen sprachlichen Ebenen (Lexik, Grammatik, Phonologie) Un-
terschiede umfassen, kénnen jedoch keine eigenstandigen Sprachen bilden (vgl. De Cillia 2010,
253 f.). Der Terminus ,,plurizentrische Sprache* wird in vielen linguistischen Biichern und
Nachschlagewerken sowie im Fachlexikon DaF / DaZ als Synonym fiir den Terminus ,,poly-
zentrische Sprache® benutzt.

Umgangssprache

Unter dem Terminus ,,Umgangssprache* lasst sich jene Alltags- oder Regionalsprache zusam-
menfassen, die nicht in offiziellen und formellen, sondern in privaten Situationen bzw. in der
Alltagskommunikation verwendet wird. Diese Sprachform weist kein festes Normsystem auf.
Vor allem stitzt sie sich auf das System der Standardsprache und nimmt gleichzeitig auch viele
Dialektelemente auf. Im Vergleich zur Standardsprache sind Besonderheiten im phonetischen
Bereich, im Vokabular und in der Grammatik festzustellen (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 34).

Dialekt

Der Begriff ,,Dialekt” —auch Mundart genannt — ist eine Sprachform, die auf der urspriinglichen
sprachlichen Entwicklung einer Region grundet. Er kann mindlich sowie schriftlich gebraucht
werden und verflgt Uber ein eigenes Sprachsystem (vgl. ebd., 31 f.). Der Unterschied zwischen
dem Dialekt und der Standardsprache besteht darin, dass ersterer andere Normen als diese letz-
tere aufweist. In diesem Rahmen kdnnen Formen im Dialekt fir richtig gehalten werden, die
im Standard als falsch betrachtet werden. Im dialektalen Raum — wie in Altbayern — ist z. B.
das Substantiv Butter maskulin, in der Standardsprache hingegen ist es feminin (vgl. Back et
al. 2009, 803). Im Ostosterreich wird z. B. der Wortakzent im Wort abseits auf die zweite Silbe
gelegt, also [abz'aets], in der Standardaussprache hingegen ['apzaets] (vgl. Krech et al. 20009,
249).

2.4 Mehrsprachigkeit und Diglossie

In diesem Unterkapitel wird auf verschiedene Termini, die in der gesamten Arbeit verwendet
werden, eingegangen.

Mehrsprachigkeit

Das Kompositum ,,Mehrsprachigkeit™ weist darauf hin, dass ein Individuum oder ein System
uber mehr als eine Sprache verfugt. Geméall dem Zeitpunkt, der Art und der Stufe des Erwerbs
kdénnen mehrere Formen individueller Mehrsprachigkeit unterschieden werden: Beim gleich-
zeitigen ungesteuerten Erwerb mehrerer Sprachen im Kleinkindalter handelt es sich um eine
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simultane Mehrsprachigkeit. Eine sukzessive Mehrsprachigkeit entsteht, wenn mehrere Spra-
chen un-/gesteuert hintereinander erworben werden (vgl. Haider 2010, 207).

Diglossie

Die Diglossie stellt die funktionale und asymmetrische Separation von Sprachen in zwei bzw.
mehrsprachige Gesellschaften dar. Das bedeutet, dass es sich dabei um eine klare funktionale
Differenzierung zwischen einer ,,hohen* Varietét und einer sozial ,,niedrigen* Varietét handelt
(vgl. Hinnenkamp 2010, 56). Wichtig ist fir die Unterscheidung von H-Varietét und L-Varietét,
dass erstere kodifiziert und normiert ist. Daher wird sie durch die Schule vermittelt. Gebraucht
wird sie also nicht in der Alltagskommunikation, sondern in formellen Sprechsituationen und
als Schriftsprache. In der Schweiz z. B. wird keine Umgangssprache benutzt, es wird stattdessen
zwischen Standard und Dialekt differenziert: Verwendet wird der Dialekt im Alltag, wahrend
die Standardsprache in offiziellen Situationen, in tberregionalen Darbietungen und im Umgang
mit Anderssprachigen gesprochen wird (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 31; mehr dazu in Kap.
4).

Tertiarsprache

Der Begriff ,, Tertidrsprache* ist bisher nicht exakt definiert worden und wird in der Literatur
daher unterschiedlich gebraucht. Nach Hufeisen und Gerhard (vgl. 2003, 5) ist mit dem Termi-
nus ,, Tertidirsprache* die meistens dritte (L3) oder weitere Sprache (Ln) gemeint, die sich ein
Individuum aneignen kann. Autonom von der tatsachlichen Anzahl an Sprachen, die man er-
wirbt, wird der Terminus ,, Tertidrsprache* als Oberbegriff fiir alle Sprachen gebraucht, die nach
der ersten Fremdsprache gelernt wurden. Im Unterschied zur Fremdsprachendidaktik steht der
Ausdruck ,,Tertidrsprache im schulischen Kontext sogar haufig fiir die dritte erlernte Fremd-
sprache an der Schule. Hier zeigt der Begriff ,, Tertidrsprache® eine drittklassige hierarchische
Stellung in der Schulsprachenpolitik (vgl. Christ 2007, 78). Im tunesischen Schulwesen werden
z. B. unter dem Terminus ,, Tertidrsprachen® gemeinhin alle weniger unterrichteten Sprachen
subsumiert, die i. d. R. erst als Wahlpflichtfach in den Klassen 12 und 13 angeboten werden.
Zu diesen sogenannten Tertidrsprachen gibt es in Tunesien neben Deutsch andere Tertidrspra-
chen wie Italienisch, Spanisch, Russisch usw. (vgl. Kap. 3.3).

2.5 Fazit

Abgesehen von Deutsch als Standardsprache weist der deutschsprachige Raum unterschiedli-
che Dialekte und Umgangssprachen auf, die jeweils Besonderheiten im phonetischen, gramma-
tischen sowie lexikalischen Bereich aufweisen (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 53). Fir die Ent-
wicklung der rezeptiven und produktiven Fertigkeiten in der Fremdsprache Deutsch gelten die
zwei wissenschaftlichen Disziplinen Phonologie und Phonetik als wichtige Grundlagen. Ihre
Gegenstéande sind die segmentalen (Vokale, Konsonanten) und suprasegmentalen (Akzentuie-
rung, Melodisierung, Gliederung, Rhythmisierung) Einheiten und Eigenschaften der gespro-
chenen Sprache. Die in diesem zweiten Kapitel betrachteten Termini werden in der Arbeit wie
oben verwendet. Dieses Kapitel bildet die Basis fir die phonologische und phonetische Kon-
trastivanalyse, die in den Kapiteln vier bis neun dargestellt werden soll.
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3 Tunesisch-Arabisch und die Sprachsituation in Tunesien

Durch eine grol3e regionale, funktionale und situative Vielfalt zeichnet sich das Arabische als
plurizentrische Sprache aus und gilt in unterschiedlichen Staaten als Amtssprache. Aulierdem
weist die arabische Welt zahlreiche Dialekte auf, die sich in vielen Bereichen unterscheiden.
Die folgenden Abschnitte berichten insbesondere tiber die Sprachsituation in Tunesien.

3.1 Standardarabisch

Die arabische Sprache in ihren Varietéten gehort zu den semitischen Sprachen. Weltweit spre-
chen etwa 300 Mio. Menschen Arabisch, bei mehr als 200 Mio. Menschen ist es die Erstsprache
(vgl. Bouras-Ostmann 2016, 483). Arabisch ist die Amtssprache aller 26 Lander des arabischen
Raums (im nordlichen Afrika, auf der Halbinsel Sinai sowie auf der arabischen Halbinsel) und
zahlt zu den meistgesprochenen Sprachen der Welt. Es gilt auch als Sprache des Islam inner-
und auRerhalb der arabischen Lander.

Die arabische Sprache weist zwei deutlich verschiedene Entwicklungsformen auf, ndmlich das
klassische und das moderne Arabisch. Sie lassen sich voneinander durch ihre funktional-stilis-
tischen, kommunikativen, sozialen und typologischen Merkmale unterscheiden. Das klassische
Arabisch bildet den altesten Sprachtyp der arabischen Sprache mit schriftsprachlichen Funkti-
onalstilen und Uberregionalem Kommunikationseffekt. Heutzutage wird es als Sprache des Is-
lam gebraucht. Die Normierung des klassischen Arabisch fand im achten Jahrhundert statt und
wurde danach nicht aktualisiert, da es eng mit dem Islam verbunden ist. Im Laufe der Zeit und
mit dem Anwachsen des antikolonialen, nationalen Befreiungskampfes der Araber wurde die
arabische Form des klassischen Arabisch wieder erneuert. Was diese Erneuerung angeht, so
fand auf der lexikalischen Ebene eine entscheidende Entwicklung statt, wahrend die Gramma-
tik, Orthographie und Orthoepie ihre alten Normen des klassischen Arabischen im Prinzip bei-
behalten haben. Diese Existenzform, die als gegenwaértige Fortsetzung des klassischen Arabisch
betrachtet wird, stellt allgemein das moderne Arabisch oder das Standardarabische dar. Im Ver-
gleich zum klassischen Arabischen hat sich der Anwendungsbereich des modernen Arabisch
dank der Modernisierung und Weiterentwicklung der Massenmedien und Kommunikationsmit-
tel enorm erweitert (vgl. Bouassida 2013, 68 f.; Bouassida 2019, 80 f.; Késtner 1981, 24 ff.;
Fischer / Jastrow 1980, 15).

In Tunesien — wie in den anderen arabischen Sprachrdumen — treten zwei Sprachformen des
Arabischen gleichzeitig auf: neben dem Umgangsarabischen, das von Kindheit an gesprochen
wird, wird das Schrift- oder Standardarabische in der Schule durch bewusste Analyse mit Hilfe
des Tunesischen gelehrt. Es handelt sich also um eine Diglossie (vgl. Kap. 2.4), die auch ,,Zwei-
sprachigkeit genannt wird. Uber die Situation der Zweisprachigkeit in den arabischen Lindern
schreibt Diem folgendes:

»Jeder Araber beherrscht einen bestimmten Dialekt vollkommen. Sein Dialekt ist seine eigentli-
che und wahre Muttersprache, die er schon viele Jahre gebraucht hat, wenn er in der Schule von
der Existenz des Hocharabischen erfahrt, und die er auch in seinem spéteren Leben ausschlieBlich
oder vorwiegend sprechen wird.* (Diem 1974, 9).

Tunesisch-Arabisch wird in Tunesien ungesteuert erworben. Dies bedeutet, dass es auf naturli-
chem Weg spontan erlernt wird: also lediglich im Rahmen der alltdglichen Kommunikation
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durch Kontakt und Interaktion mit Sprechern dieser Sprache. Das Standardarabische missen
Schiiler/-innen sich hingegen gesteuert in der Schule, und zwar mit explizitem Unterricht an-
eignen. In Tunesien wird das Standardarabische in Zeitungen, Zeitschriften, Blichern, wissen-
schaftlichen Diskussionen sowie in Nachrichtensendungen verwendet. Es ist aber auch die
Sprache der offiziellen mindlichen Rede, Vorlesung, Liturgie und Predigt, es dient somit allen
sprachlichen Manifestationen, die im Grunde genommen keine private oder freie Rede sind,
sondern ein Vorlesen formeller Rede. Aullerdem ist diese ,,literate Sprache ganz wesentlich
Schriftsprache (vgl. Jabnoun 2019, 245).

3.2 Tunesisch-Arabisch

Bekannt ist im arabischen Sprachraum, dass es neben den verschiedenen Standardvarietaten
Umgangssprachen und regionale Dialekte gibt, die vom Volk und von Gebildeten im Alltag
verwendet werden und — im Gegensatz zum Standardarabischen — ein ungemein differenziertes
Bild zeigen. Demzufolge sind sie phonologisch, morphologisch und syntaktisch unterschiedlich
und weichen mehr oder minder vom Standardarabischen ab. In diesem Rahmen bildet das Tu-
nesisch-Arabische keine Ausnahme: Das Tunesisch-Arabisch gehért zu den nordafrikanischen
Dialekten, die sich lexikalisch und grammatisch vom Standardarabischen bzw. von den anderen
arabischen Dialekten unterscheiden. Es ist in Tunesien die Sprache des Dialogs: In dieser Spra-
che erfolgt die Sozialisation und werden die mundlichen Alltagsgeschafte abgewickelt.

Tunesisch-Arabisch wird praktisch von allen Bewohnern, sowohl den Ungebildeten als auch
den Gebildeten, als Erstsprache gesprochen (vgl. Bouassida 2018, 283). Zusétzlich dazu kann
man Unterschiede zwischen dem tunesischen Dialekt in den Stadten und auf dem Land feststel-
len: Haufig verwenden die Stadtbewohner Entlehnungen und Fremdwdorter zumeist aus dem
Franzosischen, aber manchmal auch aus dem Englischen, wahrend sich die Landbevdlkerung
mit Ausnahme der gebildeten Schicht durch Elemente eines sehr altertimlichen beduinischen
Arabisch kennzeichnen lasst. AuBerdem weist der tunesische Dialekt phonologisch auf dem
Lande und in der Stadt einen sehr wichtigen Unterschied auf: Nach Radhouani (vgl. 2010, 14)
wird bei der Landbevdlkerung der Konsonant /g/ verwendet, der von den Stadtbewohnern durch
den stimmlosen Pharyngal-Velar /q/ substituiert wird. In diesem Fall spricht man von den bei-
den Allophonen [q] <&> und [g] <&> des Phonems /q/.

Zum Stand des Tunesisch-Arabischen im Laufe der Jahre in Tunesien dufert sich Bouassida
(vgl. 2018, 283) wie folgt: Tunesisch-Arabisch wird in Tunesien nicht nur gesprochen, sondern
auch geschrieben: Schon Anfang der 1990er-Jahre kampfte der Romanist Hédi Balegh (vgl.
ebd.) dafur, dass der tunesische Dialekt als Unterrichtssprache eingesetzt wird. Demzufolge hat
er — als gluhender Verfechter des Dialekts — mehrere Bénde mit tunesischen Sprichwortern
publiziert und als allererstes Werk der Weltliteratur ,,Le Petit Prince* von Antoine de Saint-
Exupéry (1900-1944) aus dem Franzdsischen ins Tunesisch-Arabische Ubersetzt. Er ist wie
auch der Didaktiker Mohamed Miled (vgl. ebd.) z. B. ein Verfechter der ,,didactique conver-
gente®, also des muttersprachengestiitzten Fremdsprachenunterrichts. Er war der Ansicht, dass
bei den Schulanfangern die Erstsprache als Briicke zur Standardsprache verwendet werden
sollte. Bereits in der Protektoratszeit gab es die Bewegung ,,Taht essour (unter dem Zaun). Zu
ihr gehorten Liedermacher, Schriftsteller und Dichter, die unkonventionell und gegen das Re-
gime waren. Sie schufen die erste Literatur auf Tunesisch-Arabisch. Dazu gehdren vor allem
die anriihrenden Geschichten von Abdelaziz al-Aroui, die Gedichte von Abderrahmane al-Keéfi
sowie die Theaterstlicke von Ali Douagi. In den 1970er-Jahren konnte sich der tunesische
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Dialekt im Theater fest etablieren: Der ,,Vater der tunesischen Linguistik® und Dichter Salah
Garmadi zeigt mit seinen Texten, dass die tunesische Sprache eine vollstandige Varietat des
Arabischen ist. Im Sommer 2014 erschien in Tunesien die neue Verfassung, zuerst auf Stan-
dardarabisch und dann auch auf Tunesisch-Arabisch.

3.3 Fremdsprachensituation in Tunesien

Dank seiner strategisch giinstigen Lage am Meer hat sich das nordafrikanische Land Tunesien
zu einer mehrsprachigen Gesellschaft entwickelt: Als Teil des Orients bzw. des Maghreb ist
Tunesien ein Staat in einem alten Kulturraum, der eine Region darstellt, in der sich européisch-
mediterrane und arabisch-orientalische Traditionen, Kulturen und andere verschiedene Bezie-
hungen verzahnen. Es handelt sich insgesamt vorwiegend um drei Sprachen, ndmlich Standard-
arabisch als Amtssprache, Tunesisch-Arabisch als Dialekt und Franzdsisch als Erstfremdspra-
che bzw. als Bildungssprache. Neben diesen drei Sprachen sind andere Sprachen wie Englisch,
Deutsch, Italienisch und Spanisch in Tunesien von groRer Bedeutung (vgl. Fisch 2010, 109 f.).
Da ich mich in dieser Arbeit mit dem Einfluss der beiden Fremdsprachen Franzésisch und Eng-
lisch — als erstgelernte Fremdsprachen, die von allen tunesischen Schilern gelernt werden mus-
sen — auf das Erlernen des Deutschen bei tunesischen Deutschlernenden beschaftige, werde ich
folglich auf das Erwerben der Sprachen Italienisch und Spanisch in Tunesien nicht genauer
eingehen.

3.3.1 Franzosisch

Tunesien war eine franzdsische Kolonie und die Kolonialisierung hat Spuren in mehreren Be-
reichen des Landes hinterlassen. Ein wichtiger Einfluss bezieht sich auf die sprachliche Ebene
(vgl. Bouassida 2013, 68). Diesbezlglich wird die franzésische Sprache in Tunesien von poli-
tischen Entscheidungstrdgern als eine ergdnzende Sprache zum Arabischen wahrgenommen
(vgl. Marzouki 1994, 390). Die franzdsische Sprache wurde infolge der politischen und milita-
rischen Neuorganisation der Verwaltung wahrend dieser Zeit eingefuhrt, zum Teil auch mit
Zwang, insbesondere in den Bildungseinrichtungen. AuBerdem gilt die franzésische Sprache
heutzutage in Tunesien als ,,Prestigesprache®, wer Franzosisch beherrscht und spricht, gilt als
modern und kultiviert (vgl. Jabnoun 2019, 252). Auch im Alltag der tunesischen Gesellschaft
tritt der sprachliche Einfluss des Franzésischen in Erscheinung: Mitten im arabischen Redefluss
der Derja kommen sehr oft franzésische Ausdriicke vor. Oft tauchen Zahlen, Daten, Adverbien
und andere einzelne Wortwendungen aus dem Franzdsischen auf.

Auch nach dem Riickzug der Franzosen und seit der Unabhangigkeit Tunesiens im Jahr 1956
nimmt die franzosische Sprache in der Gesellschaft nach wie vor einen sehr wichtigen Platz
ein. Vor allem wird das Franzésische von soziokulturellen und 6konomischen Eliten stark ge-
pragt. Gewinnt das Arabische im Laufe der Zeit in bestimmten Bereichen, wie z. B. im milita-
rischen und juristischen Bereich an Einfluss, so beeinflusst das Franzdsische andere Sektoren
des gesellschaftlichen Lebens. Nach wie vor werden fast alle offiziellen Schreiben und Weg-
weiser in beiden Sprachen — Arabisch und Franzdsisch — verfasst. Von manchen Behdrden oder
Instituten wird sogar nur die franzdsische Fassung und nicht die arabische anerkannt. Nach
Marzouki (vgl. 1994, 389) ist das Franzosische ein wesentlicher Vektor bei den Beziehungen
Tunesiens zum Ausland — abgesehen von seinen Beziehungen zu den arabischen Landern. Fran-
zbsisch spielt also die Rolle eines wirtschaftlichen und politischen Kommunikationsmittels mit
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der AuRRenwelt und kdnnte — seines Erachtens — nicht im Wettbewerb mit dem Englischen ste-
hen.

Was die franzdsische Sprache im Bildungsbereich angeht, so ist das tunesische Bildungs- und
Hochschulsystem nach franzosischem Vorbild zentralistisch organisiert. Laut Staiger (vgl.
2003, 59) ist das gesamte Schulsystem im Sekundarschulbereich an das franzdsische Modell
angelehnt. Der Franzosischunterricht ist an staatlichen Schulen ab der zweiten Grundschul-
klasse ein Pflichtfach fur alle Schiler (vgl. Internetquelle 1) und wird noch im Kolleg (Sekun-
darstufe 1) und spéater auf dem Gymnasium (Sekundarstufe 2) weitergefiihrt. Die Naturwissen-
schaften (wissenschaftliche und technische Facher) im Gymnasium werden auf Franzdsisch als
erstgelernte Fremdsprache vermittelt, wéhrend die Geisteswissenschaften (sprachlich-literari-
sche Facher) auf Standardarabisch unterrichtet werden (vgl. Souilah 2018, 28 f.). Das belegt,
dass man bis heute eine Art Gleichgewicht zwischen den beiden Sprachen herstellen will. So
gilt die Beherrschung des Franzdésischen als elementarer Bestandteil fir den akademischen Er-
folg, sogar auch in den arabischsprachigen Abteilungen, da viele Arabisten der franzésischen
Sprache machtig sind. Einen Uberblick tiber die gesamte Zahl der Unterrichtsstunden in den
unterschiedlichen Stufen in Tunesien veranschaulicht folgende Tabelle:

Gesamtstundenvolumen Franzgsisch
Stufe Zahl der Unterrichtsstunden
im Vorschulalter | wird nicht in allen Kindergarten angeboten (1-2 h = Stunden wdchent-
lich)
Grundschule 33 h pro Woche
715 h pro Jahr
Gymnasium 8 h pro Woche
385 h pro Jahr
2693 h insgesamt

Tab. 3.1: Zahl der Unterrichtsstunden in Franzdsisch bis zum Abitur (vgl. Internetquelle 1; In-
ternetquelle 2)

Es kann argumentiert werden, dass das Franzdsische den Weg zur Aneignung anderer romani-
scher und auch germanischer Fremdsprachen erleichtert. Es stellt gewissermalien den ersten
Baustein fiir die Beherrschung zahlreicher Fremdsprachen dar.

3.3.2 Englisch

Aufgrund der hohen Sprecheranzahl und dem Status als offizielle Amtssprache von zahlreichen
Landern und internationalen Organisationen nimmt die englische Sprache eine dominante in-
ternationale Stellung ein. Als Erstsprache wird Englisch von ca. 400 Mio., als Zweitsprache
von ca. 600 Mio. und als Fremdsprache von etwa 750 Mio. Menschen gesprochen. Trotz der
wachsenden Bedeutung von anderen Sprachen — wie dem Spanischen und Chinesischen — gilt
die englische Sprache auch als die wichtigste Lingua franca im internationalen Austausch und
zahlt damit zu den weltweit meistgelehrten und -gelernten Schulfremdsprachen (vgl. Kotter
2016, 502).
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Das Tunesisch-Arabische war im Laufe der Zeit starkem Einfluss verschiedener europaischer
Sprachen und Kulturen ausgesetzt. Auferdem nimmt Englisch in Tunesien in bedeutenden Do-
méanen eine gesonderte Stellung ein, was die Wichtigkeit, es zu lehren und zu lernen, immer
noch verstérkt. So wird es meistens von Personen mit héherem Bildungsgrad gesprochen. Viele
Abschlussarbeiten und Publikationen werden auBerdem auf Englisch verfasst. Englisch wird an
den privaten Schulen im Alter von sechs Jahren und an den staatlichen Schulen im Alter von
neun Jahren unterrichtet (vgl. Internetquelle 2). So gilt es als zweite verpflichtende Fremdspra-
che nach dem Franzésischen. Laut Bouassida (vgl. 2013, 75) steht die englische Sprache in
Tunesien im Wettbewerb mit der franzésischen Sprache beim Zugang zu Wissenschaft und
Technik, dies schliel3t aber den kulturellen Bereich aus. Englisch wird — genauso wie die fran-
z0sische Sprache — bis zum Abitur als Pflichtfach unterrichtet (vgl. Internetquelle 1; Internet-
quelle 2). Nicht nur in der Schule, sondern auch in manchen offiziellen Arbeitssitzungen, bei
vielen wissenschaftlichen Vortrdgen und von einigen staatlichen Institutionen, wie z. B. dem
Hochschulministerium, werden nur englische Ausfuihrungen anerkannt.

Einen Uberblick (iber die Zahl der Unterrichtsstunden in den unterschiedlichen Stufen in Tune-
sien enthalt folgende Tabelle:

Gesamtstundenvolumen Englisch
Stufe Zahl der Unterrichtsstunden
im Vorschulalter | wird nicht in allen Kindergérten angeboten (1-2 h = Stunden wdchent-
lich)
Grundschule 2 h pro Woche
43,33 h pro Jahr
Gymnasium 3 h pro Woche
135 h pro Jahr
949 h insgesamt

Tab. 3.2: Zahl der Unterrichtsstunden vom Englischen bis zum Abitur (vgl. Internetquelle 1; In-
ternetquelle 2)

3.3.3 Deutsch

Seit dem Ende des Zweiten Weltkriegs und genauer gesagt seit den 1950er-Jahren pflegen
Deutschland und Tunesien gegenseitige Beziehungen, sodass eine Zusammenarbeit auf ver-
schiedenen Gebieten stattfindet. Damit wéchst auch das Interesse in Tunesien an der Aneignung
des Deutschen als Fremdsprache (vgl. Kap. 4: Angaben zu Sprecherzahlen der deutschen Spra-
che). In einem Interview (2016) bezlglich der tunesisch-deutschen Beziehung sagt der Germa-
nist Mounir Fendri (Internetquelle 3):

,Die hohe Wertschiatzung, die viele Tunesier Deutschland entgegenbringen, zeigt sich in der
wachsenden Zahl tunesischer Studierender an deutschen Hochschulen. Den AnstoR daftir gab das
Kulturabkommen von 1962. Neue Impulse erhielt die Zusammenarbeit durch den glaubwirdigen
Demokratisierungsprozess seit der Revolution. Auch das Bildungswesen macht sich ernsthaft da-
ran, seine Mangel zu identifizieren, Versdumnisse aufzuholen und sich im internationalen Wett-
bewerb besser zu positionieren. Dies geschieht auch in Kooperation mit auslandischen Partnern
— deutsche Institutionen gehoren zu den wichtigsten.*
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Gegenwartig steigen die Anmeldungen an deutschen Universitdten rasant: Laut einer Statistik
des DAAD in Tunesien (vgl. Schindler-Kovats 2017, 26 f.) betragt die Anzahl der tunesischen
Bildungsausléander in Deutschland im Wintersemester 2013/2014 2400. Ein Jahr spater —
2015/2016 — ist die Anzahl auf 2930 gestiegen. Somit ist Deutschland nach Frankreich die
zweitwichtigste und -beliebteste Studiendestination junger Tunesier. Seit der tunesischen Re-
volution von 2011 entsteht im Bereich der Bildungskooperation ein spirbar steigendes Inte-
resse. VVon deutscher Seite hat die Bundesrepublik in Tunesien ihr Engagement sichtbar ver-
starkt: Unterschiedliche Aktivitaten wie Stipendien, Forschungspartnerschaften, Projekte und
Informationsveranstaltungen werden daher umgesetzt. Stark présent im Bildungsbereich sind
in Tunesien neben dem DAAD auch das Goethe-Institut Tunis, viele politische Stiftungen, das
internationale Biiro des Bundesministeriums fir Bildung und Forschung (BMBF), die Deutsche
Gesellschaft flr Internationale Zusammenarbeit (G1Z) und die Deutsche Welle Akademie.

Laut einer Erhebung des DAAD in Tunis 2017 (vgl. ebd., 29) gibt es in Tunesien insgesamt
45.527 Deutschlernende. An insgesamt 427 Schulen lernen von den ca. zwei Mio. Schilern in
Tunesien zu dieser Zeit 35.850 Lernende Deutsch. In den drei vergangenen Jahren war der
Zuwachs an Deutschlernenden an den Offentlichen Schulen in Tunesien ricklaufig, wéhrend
die privaten Sprachschulen, das Goethe-Institut sowie die Agenturen im Gegensatz dazu einen
Aufschwung erlebt haben: An den privaten Schulen gibt es also daher, folglich eine grofie
Nachfrage nach Deutsch, die sich jedoch nicht an den ¢ffentlichen Schulen widerspiegelt. Al-
ternativ zu der deutschen Sprache haben die Schler die Mdglichkeit, eine andere Fremdsprache
wie Spanisch oder Italienisch zu lernen. Andere Wahlfacher wie z. B. Kunst oder Projektarbeit
sind beliebtere, da leichtere Féacher als Deutsch. Die geringere Nachfrage nach Deutsch an den
offentlichen Schulen geht demzufolge auf diese Einschatzung zuriick, denn Deutsch hat flr
manche Lernende, wie das Fisch (vgl. 2010, 228) geduRert hat, ,,das Image einer schwer erlern-
baren Sprache®“. An tunesischen Hochschulen wird Deutsch seit Jahren stark nachgefragt, ins-
besondere in den Natur- und Ingenieurwissenschaften sowie bei Medizinern. Ein wichtiger
Grund dafr ist eine geplante Fortsetzung des Studiums oder ein zukinftiger Beruf in Deutsch-
land. 2017 fand der Besuch der deutschen Bundeskanzlerin Angela Merkel in Tunis statt. Aus
diesem Anlass wurde ein neues Deutsch-Tunesisches Beratungszentrum fir Migration und Re-
migration er6ffnet. Die Schaffung dieses Zentrums zielt darauf ab, Seminare, Sprachkurse, Be-
ratungsleistungen, Veranstaltungen usw. zu férdern.

Seit 1991 stehen fur den Deutschunterricht an tunesischen Gymnasien zwei Jahre zur Verfii-
gung. Die Vermittlung der deutschen Sprache in Tunesien — als dritte Fremdsprache — erfolgt
gesteuert, da sie nur im Fremdsprachenunterricht vermittelt werden kann (vgl. ebd., 224 ff.).
Nach dem Abitur kann Germanistik als Hauptfach an den Universitaten studiert werden.
Deutsch wird in Tunesien meist wegen eines Studiums oder eines Arbeitsaufenthalts entweder
in Deutschland oder in einem anderen deutschsprachigen Land erworben. Die deutsche Sprache
lernen demzufolge nicht nur Schiler und Studenten, sondern auch Personen verschiedenen Al-
ters und aus diversen Arbeitskréftekategorien und sozialen Schichten. Diese Lernenden werden
in den allermeisten Féllen von tunesischen Lehrkréften unterrichtet.

Am Gymnasium wird die deutsche Sprache von tunesischen Lehrenden wéchentlich drei Stun-
den an zwei unterschiedlichen Tagen gelehrt. Gymnasiasten der dritten und vierten Klassen
bilden dabei die Zielgruppe. In der Unterrichtspraxis in Tunesien gilt das Buch Ach so (Layouni
et al. 2013) mit seinen zwei Teilen als das offizielle Lehrwerk, welches sich von der Form und
vom Inhalt her an den Vorgaben und Richtlinien des Ministeriums fir Erziehung und Ausbil-
dung orientiert. Es wurde von tunesischen Fachleuten verfasst. Die Phonetik wird in beiden
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Teilen des Lehrwerks vernachlassigt. Der erste Teil bietet sehr wenige Aussprachetibungen in
den einzelnen Kapiteln sowie vier Seiten zu allgemeinen Ausspracheregeln im Anhang. Der
zweite Teil, der sich an Abiturienten richtet, enthalt weder Ubungen noch Lernziele im Bereich
der Aussprache oder Hintergrundwissen zu den phonetischen Schwerpunkten (detaillierte An-
gaben zur deutschen Sprache an Gymnasien in Tunesien vgl. Kap. 10).

Einen Uberblick tber die Zahl der Unterrichtsstunden im dritten und vierten Jahr der Sekun-
darstufe in Tunesien beinhaltet folgende Tabelle:

Gesamtstundenvolumen Deutsch

Stufe Zahl der Unterrichtsstunden
12. Klasse 3 h pro Woche

ca. 87 h pro Jahr
13. Klasse 3 h pro Woche

ca. 87 h pro Jahr

174 h insgesamt

Tab. 3.3: Zahl der Deutschunterrichtsstunden im Gymnasium in Tunesien (vgl. Internetquelle 4)

3.3.4 Andere Sprachen

Die Bedeutung der Fremdsprachenbeherrschung hat in den letzten Jahrzehnten angesichts der
Entwicklung der modernen Gesellschaft und der intensivierten internationalen Beziehungen,
sowohl im wirtschaftlichen als auch im kulturellen und politischen Bereich, standig zugenom-
men. In den letzten Jahren gibt es in Tunesien und insbesondere kurz nach dem arabischen
Frihling zunehmend Bestrebungen, die Tur fur die ganze Welt mit ihren unterschiedlichen
Sprachen und fremden Kulturen zu 6ffnen. Neben den drei oben erwédhnten Fremdsprachen,
welche die Gymnasiasten heutzutage in Tunesien als Wahlpflichtfach lernen kdnnen, gibt es
auch Italienisch, Spanisch, Chinesisch, Russisch und Turkisch. Laut Angaben des tunesischen
Bildungsministeriums des Jahrs 2020 (vgl. Internetquelle 4) werden die drei Sprachen Deutsch,
Italienisch und Spanisch republikweit angeboten, wahrend Chinesisch, Russisch, Turkisch und
Portugiesisch nur in einigen Instituten vermittelt werden kénnen. Letztgenannte Sprachen bie-
ten aufgrund des Mangels an Lehrkréften nur einige Gymnasien an. Die tertiaren Fremdspra-
chen werden Uber zwei Jahre hinweg drei Stunden pro Woche unterrichtet.
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4 Deutsch als plurizentrische Sprache und die Sprachsituation in Deutschland

Die deutsche Sprache ist nicht Gberall gleich oder einheitlich, sondern zeichnet sich dadurch
aus, dass sie Uber mehrere Varietdten verfugt. In der Europaischen Union ist Deutsch unter
Schiiler/-innen der Sekundarstufe eins nach Englisch und Franzdsisch die am haufigsten ge-
lernte Fremdsprache. Weltweit wird es von ca. 15 Mio. Menschen als L2 gelernt (vgl. Shafer
2018, 7; Internetquelle 5). Die deutsche Sprache gilt in mehreren L&ndern, namlich in Deutsch-
land, Osterreich, der Schweiz und Liechtenstein als nationale Amtssprache. In anderen, angren-
zenden Lé&ndern, wie in Ostbelgien und Sudtirol, gilt Deutsch als regionale Amtssprache, in
Luxemburg hingegen als Amts-, aber nicht als Nationalsprache (vgl. Bickel/Landolt 2018, 7).
Das war ein Grund dafiir, dass im Laufe der Sprachgeschichte verschiedene nationale Normen
entstehen konnten. Damit zahlt die deutsche Sprache zu den sogenannten plurizentrischen Spra-
chen. Deutsches und Osterreichisches Standarddeutsch sowie Schweizerhochdeutsch lassen
sich nicht nur durch grammatikalische und phonologische Varietaten, sondern auch durch lexi-
kalische Varietaten voneinander unterscheiden. Phonologische Unterschiede werden in den fol-
genden Unterkapiteln erwéhnt.

4.1 Deutsch als plurizentrische Sprache

Obwohl die deutsche Standardsprache in Deutschland, Osterreich und in einem groRen Teil der
Schweiz als Amtssprache sowie in anderen Landern als Teilsprache gilt, stellen die jeweiligen
Staatsgrenzen keine unmittelbaren Varietatengrenzen dar. Das dsterreichische Deutsch und das
Schweizerhochdeutsch gelten nicht als eigene Sprachen, sondern als nationale Varietaten der
deutschen Standardsprache und unterliegen verschiedenen nationalen Normen (vgl. Krech et
al. 2009, 229).

a) Die deutschlandische Varietat

Die deutsche Sprache ist keine streng einheitliche und homogene Sprache, sondern sie verfiigt
innerhalb Deutschlands tber vielféltige regionale Auspréagungen. Diese Vielfalt ergibt sich aus
zahlreichen Griinden, wie z. B. der Verteilung der deutschsprachigen Bevolkerung Giber meh-
rere unabhangige Lander, den verschiedenen politischen und gesellschaftlichen Entwicklungen
und vielen weiteren Ursachen. Demzufolge gibt es etliche Erscheinungsformen der deutschen
Sprache, die sich z. B. im Norden anders als in Mittel- und Suddeutschland gebildet hat. Nach
Krech et al. (vgl. 2009, 1) sind innerhalb der Bundesrepublik Deutschland drei Sprachgebiete
zu unterschieden, ndmlich Niederdeutsch im Norden, Mitteldeutsch sowie Oberdeutsch im Sii-
den. Diese groRraumigen Gebiete lassen sich wiederum in kleine Dialektregionen aufteilen.
Oftmals kdnnen Sprechende einer bestimmten Region an ihrer Aussprache erkannt werden. Die
Sprechmelodie kann z. B. darauf verweisen, woher eine Person kommt. Manchmal wird die
Lautung neben anderen Eigenschaften ebenfalls als ein auffalliges Erkennungszeichen betrach-
tet. Je nach Sprachlandschaft verwenden z. B. Deutsche in Stiddeutschland das Zungenspitzen-
R als konsonantische R-Variante, [1K] fur <-ig> und [k] in Chemie (vgl. Hirschfeld / Reinke
2018, 35).

Nach Ammon et al. (vgl. 2016, LIV) gilt die Standardsprache in der Bundesrepublik Deutsch-
land als die tberregionale Form 6ffentlicher Rede und schriftlicher Texte, zumindest der Sach-
und Fachtexte. In den Schulen gilt sie sowohl als Unterrichtssprache wie auch als Lernziel.
Innerhalb Deutschlands, vor allem zwischen Norden und Siden, finden sich in der Stan-
dardsprache gewisse regionale Unterschiede sowohl mindlicher als auch schriftlicher Art.
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Aulerdem weist der in der gesprochenen Standardsprache beibehaltene Akzent meist auf die
groRraumige regionale Herkunft (regionale Standardsprache) hin. Bei der regionalen Differen-
zierung auf der Ebene der Standardsprache lassen sich mindestens sechs groRe Regionen un-
terscheiden, ndmlich Nordost, Nordwest, Mittelost, Mittelwest, Stidost und Stdwest. Die Un-
terschiede beziehen sich auf den Wortschatz, die Aussprache sowie die Grammatik. Diese Dif-
ferenzen, vor allem die der Aussprache, beziehen sich groRtenteils auf die zugrunde liegenden
Dialekte (vgl. ebd., LVI).

Im Unterschied zur Standardsprache beschréankt sich der Dialekt in fast allen Bundeslandern
der Bundesrepublik, zumindest in seiner ausgepragten Form, auf die Privatsphére und die nicht-
offentliche Kommunikation am Arbeitsplatz, ferner auf das sogenannte Volkstheater auf der
Buhne und im Rundfunk sowie schriftlich auf bestimmte Formen der Dialektdichtung. Im schu-
lischen Bereich gilt der Dialekt nur als Hilfsmittel, um den Ubergang zur Standardsprache bei
den dialektsprechenden Kindern zu erleichtern. Allerdings gilt die erkennbar unzureichende
Beherrschung der Standardsprache bei Erwachsenen als Ausdruck mangelnder Bildung, des-
halb meiden die bildungsorientierten Sozialschichten das ausgepréagte Dialektsprechen sogar in
der Privatsphére. Zu beachten ist auch, dass auf dem Land in Deutschland mehr Dialekt gespro-
chen wird als in der Stadt (vgl. ebd., LIV). Ebenso wie bei der Stellung der Standardsprache
innerhalb der deutschen Bundeslander ist die Stellung des Dialekts im Norden und Slden
Deutschlands unterschiedlich. Die niederdeutschen Dialekte sind z. B. im Norden weitgehend
verschwunden. Jedoch tauchen im alltdglichen Sprachgebrauch noch Reste davon in Ausspra-
che, Wortschatz und Grammatik auf. Diese Reste sind oft durchaus markant und werden, vor
allem auf der Grammatikebene, als Sprachfehler betrachtet (ohne ihr, mit sie, ich danke dich).
Im Gegensatz dazu wird der Dialekt im Stden immer noch verwendet (vgl. ebd., LV). Die
groReren Dialektgebiete in Deutschland sind z. B. Alemannisch, Schwabisch und Bayerisch
(vgl. ebd., LVI).

Die Pole im Spektrum von Dialekt und Standardsprache sind deutlich abgrenzbar. Schwer iden-
tifizierbar sind dagegen die Zwischenstufen zwischen Dialekt und Standardsprache. Die viel-
faltigen Abstufungen werden als ,,Umgangssprache* bezeichnet, wobei der Ausdruck in zumin-
dest zweierlei Bedeutungen angewendet wird (vgl. Ammon et al. 2016, LV):

1. ,,im Sinne der Sprachformen zwischen Dialekt und Standardsprache®,

2. ,,im Sinne der im alltdglichen ‘Umgang‘ vorherrschenden Sprachformen, seien sie Dialekt
oder Standardsprache®. Bei der ersten Bedeutung nimmt die Umgangssprache eine Zwischen-
stellung zwischen Dialekt und Standardsprache ein. Bei der zweiten Bedeutung kann die Um-
gangssprache als Dialekt betrachtet werden, dies zeigt sich in Aussagen wie ,,.Die Umgangs-
sprache in Stiddeutschland ist der Dialekt™ (ebd.). Die Umgangs- oder auch Regionalsprache —
z. B. die norddeutsche, séchsische oder bayerische Regionalsprache — weist gegentber der Stan-
dardsprache eigene Besonderheiten im Wortschatz, in der Grammatik und vor allem in der Aus-
sprache auf.

b) Die 6sterreichische Varietat

Unter 6sterreichischem Deutsch wird jene Sprachform verstanden, die in Osterreich als Stan-
dard betrachtet wird und sowohl dem schriftlichen Bereich als auch der 6ffentlichen und for-
mellen mundlichen Kommunikation dient (vgl. Muhr / Schrodt 1997, 74 f.). Neben diesem
Standard gibt es Dialekte und regionale Umgangsvarietaten, da das osterreichische Deutsch
genauso wie das Deutsche in Deutschland keine einheitliche und homogene Varietat in sich
bildet (vgl. Krech et al. 2009, 229 ff.). In erster Linie wird die Standardsprache in Osterreich in
formellen, 6ffentlichen und halb6ffentlichen Situationen verwendet. Sie wird z. B. in Rundfunk
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und Fernsehen, Zeitungen, Zeitschriften, Blichern sowie in wissenschaftlichen Diskussionen
gebraucht. Das Osterreichische Deutsch gilt aber auch in Osterreich als die Sprache der offizi-
ellen mindlichen Rede, Liturgie und Predigt sowie als Unterrichts- und VVortragssprache in den
verschiedenen Schultypen und Universitaten (vgl. ebd., 233).

Im Bereich der Aussprache sind in Osterreich charakteristische Eigenarten festzustellen: Auf
der vokalischen Ebene stellen die Offnungsgrade der Kurzvokale ein auffilliges Merkmal dar.
Der unbetonte Laut [o] wird z. B. als leicht offenes bis offenes [e] und nicht als Schwa [9]
ausgesprochen, statt [n'a:zo] Nase hort man z. B. [n'a:ze]. Hinsichtlich der Aussprache der
Konsonanten und vor allem der Lautqualitaten klingt das dsterreichische Deutsch relativ weich
durch geringe Intensitat der Plosiv- und Frikativform: Die Plosive [p t k] werden z. B. niemals
behaucht. Wahrend [r] nach <a> schwindet, sodass Worter wie [bagt] Bart und [ba:t] Bad &hn-
lich oder lautgleich artikuliert werden, ndmlich [ba:t], wird das prikonsonantische <r> meist
zum [e]-Schwa vokalisiert. Dies lasst sich bei Wortern wie [ftem] Schirm statt [[lsm] horen.
Charakteristisch ist auch, dass die Aussprache der Endsilbe [1¢] <-ig> mit dem Verschlusslaut
am Wortende [k] und nicht mit dem Frikativ [¢] ist, man hort beispielsweise [b'1lik] billig,
[1'e:di1k] ledig. Am auffalligsten ist das Osterreichische auch durch das Fehlen der stimmhaften
Aussprache bei den Plosiven: Es handelt sich nicht mehr um den Gegensatz stimmhafte Lenis
und stimmlose Fortis, z. B. [b p], [d t], [k g], sondern alle Laute werden meistens stimmlos
artikuliert; zwischen [b'a:don] baden und [b'a:ton] baten ist der Unterschied nur in der Druck-
stérke. (vgl. Krech et al. 2009, 236 ff.; Zeman 2009, 139; Back et al. 2009, 808; Muhr 2007, 41
ff).

c¢) Die deutschschweizerische Varietat

Die Situation der deutschen Sprache in der Schweiz gestaltet sich anders als in Deutschland
oder Osterreich. Es handelt sich hier um einen Sonderfall, weil die Schweiz ein viersprachiges
Land ist: Deutsch ist die Uberwiegende Sprache, da die Mehrheit der Bevilkerung Deutsch
spricht, von acht Mio. Einwohnern sind etwa 65 % deutschsprachig. Es folgen das Franzdsische
(22,8 %), das Italienische (8,4 %) und das R&toromanische (0,6 %) (vgl. Ammon et al. 2016,
XLVIII£).

Bei der Befassung mit dem deutschsprachigen Teil der Schweiz, d. h. Ost-, Zentral- und
Nordschweiz, kann festgestellt werden, dass es eine Besonderheit gibt, welche die Schweiz von
den anderen Vollzentren maRgeblich unterscheidet und zu einem Sonderfall macht: Wegen der
Diglossie-Situation verwenden die Schweizer in der mindlichen Kommunikation fast aus-
schlieBlich Dialekt, iiberwiegend alemannische Dialekte, die Schweizerdeutsch genannt wer-
den. Als Schriftsprache dagegen dient die dortige Standardvarietét, die unter der Bezeichnung
Schweizerhochdeutsch zusammengefasst wird und nur gesteuert im Schulunterricht erworben
werden muss, denn — wie gesagt — verwendet und bt man sie nicht im Alltag. Der miindliche
Gebrauch des Schweizerhochdeutschen wird in der Schule, in offiziellen Situationen sowie in
kinstlerischen Darbietungen gesprochen (vgl. ebd., XLIX ff.).

Zusammenfassend kann man sagen: Jedes Land besitzt ein eigenes Sprachsystem. Das Deut-
sche in der Schweiz verfligt sowohl Uber Aussprachevarianten, welche mit denjenigen in
Deutschland und Osterreich tbereinstimmen, als auch tiber Varianten, die vom Deutschen der
Bundesrepublik Deutschland und vom Osterreichischen abweichen und einen anderen Klang
haben. Zu den charakteristischen Eigenarten im Bereich der Aussprache, welche das Schwei-
zerdeutsche mit den sliddeutschen Dialekten teilt, gehért die Umwandlung der Konsonanten-
verbindung [st] in [[t] wie in [aft] statt [ast] Ast. AuBerdem werden die Laute [b], [d] und [g]
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grofBtenteils stimmlos ausgesprochen wie im Wort [p'1ta] statt [b'1ta] bitte. Hinzu kommt, dass
der Vokalneueinsatz anlautend nicht realisiert wird, sodass man AuBerungen wie [di: h'agsa
naxt] die heiBe Nacht und [di: h'agson “axt] die heillen Acht &hnlich hort. Der Ich-Laut wird
weitgehend realisiert, dagegen wird der Ach-Laut hdufig zu weit vorne artikuliert (vgl. Bickel
/ Landolt 2018, 100 ff.; Ammon et al. 2016, LXV f.; Krech et al. 2009, 262 ff.).

4.2 Fremdsprachensituation in Deutschland

Die Fremdsprachen werden immer wichtiger, da sie als wesentliches Kommunikationsmittel
zwischen Menschen unterschiedlicher Lander gelten. Schon seit den Jahren der Weimarer Re-
publik, seit 1919, wurde an manchen Schulen Fremdsprachenunterricht in zwei Sprachen —
Englisch und Franzosisch — durchgefiihrt. Nach dem Zweiten Weltkrieg gibt es in Deutschland
erst seit den 1960er-Jahren erneut Versuche zum fremdsprachlichen Friihbeginn. 1964 wurde
durch einen Beschluss der Ministerprasidenten fir die Hauptschule festgelegt, dass es eine
Fremdsprache — in der Regel Englisch — unterrichtet wird, die in der flinften Klasse beginnt
(vgl. Brusch 2009, 11; Bottger 2010, 14 f.). Laut Angaben des statistischen Bundesamtes 2020
(vgl. Statistisches Bundesamt 2020) rangiert heutzutage die englische Sprache in Deutschlands
Schulen an erster Stelle, gefolgt von Franzdsisch an zweiter Stelle sowie Latein, Griechisch und
anderen Sprachen.

4.2.1 DaF und DaZ in Deutschland

DaF und DaZ als Studien- und Unterrichtsfacher

Die Unterscheidung zwischen DaF und DaZ ist unmittelbar vom geographischen Standort der
Lernenden abhéngig: Laut Rosch (vgl. 2011, 16) handelt es sich bei Deutsch als Fremdsprache
(DaF) um gesteuerten Spracherwerb, bei dem die Erstsprache als Instruktionssprache zur Ver-
fligung steht — und zwar im nicht-deutschsprachigen Ausland. Deutsch als Zweitsprache (DaZ)
hingegen wird ungesteuert sowie gesteuert im Inland bzw. in einer deutschsprachigen Umge-
bung erworben. Laut Gliick und Rodel (vgl. 2016, 142 f.) umfasst DaF die in Schulen oder im
Rahmen der Erwachsenenbildung erworbenen Kenntnisse der deutschen Sprache. Sowohl in
samtlichen deutschsprachigen als auch in nicht-deutschsprachigen Landern begegnet man schu-
lischem DaZ-Unterricht. Die Zielgruppe des DaZ-Unterrichts in Deutschland sind Schiller mit
Migrationshintergrund. Sowohl curricular als auch strukturell ist das schulische Lehrangebot
im DaZ-Bereich wegen verschiedener Bedurfnislagen, Moglichkeiten und vor allem wegen der
foderalistischen Struktur des deutschen Bildungswesens heterogen gestaltet. In zahlreichen
Bundeslandern wie Berlin, Hamburg und Bayern ist der DaZ-Unterricht in VVollzeitbeschulung
in den Mittelpunkt der Forderstruktur gerlckt, insbesondere fiir die ersten Monate nach der
Ankunft in Deutschland (vgl. Brede 2016, 498 1.).

DaF- und DaZ-Lernende

Laut Statistik des Bundesamtes flir Migration und Fluchtlinge (vgl. BAMF- Integrationskurs-
geschaftsstatistik 2020, 6 ff.) betrug die Anzahl der Kursteilnehmenden aller Kursarten im Jahr
2019 bundesweit 176.445 Lernende, darunter 46.856 aus den EU-Mitgliedsstaaten. Die hochste
Anzahl der Kursteilnehmenden bilden arabische Deutschlernende aus Syrien. Seit der Einrich-
tung der ersten Professur fur DaF an der Universitat Leipzig im Jahr 1969 hat sich das Fach an
deutschen Universitaten dynamisch konstituiert und im Féacherkanon der sprach- und kultur-
wissenschaftlichen Fakultéten vieler Universitaten im deutschsprachigen Gebiet fest verankert
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(vgl. Altmayer 2018, 66). Laut Statistik des DAAD und des DZHW (vgl. DAAD / DZHW 2019,
28 ff.) stieg die Anzahl der internationalen Studierenden im Wintersemester 2016/2017 auf
359.00 und im Wintersemester 2017/2018 auf 375.00 (gegentber 227.026 im Jahr 2003) an.

4.2.2 Englisch

In seinem Buch ,,Didaktik des Englischen schreibt Wilfried Brusch, dass die Aneighung des
Englischen als eine weitere Sprache neben der Erstsprache eine Schlusselqualifikation zur er-
folgreichen Teilnahme am modernen Leben gilt. Dariiber hinaus nehmen die internationale
Verstandigung und Kommunikation, die Sprach- und Kulturbarrieren Uberschreiten, zuneh-
mend ihren Verlauf ber die englische Sprache (vgl. Brusch 2009, 9, 28). Bereits seit dem 19.
Jahrhundert und verstarkt nach dem Zweiten Weltkrieg hat sich die Vermittlung der englischen
Sprache im deutschen Schulwesen erheblich intensiviert (vgl. Bickel / Landolt 2018, 97). In-
zwischen gibt es Einrichtungen der tertiaren Bildung und dazu vor allem im Bereich der Wirt-
schaft und Technologie, die Englisch als Unterrichtssprache gebrauchen. Englisch als erste
Fremdsprache an den deutschen Schulen ist den Lernenden, bewusst oder unbewusst, miindlich
oder schriftlich omnipréasent. Somit sind die englischen VVorkenntnisse erheblich breiter als in
anderen Fremdsprachen. Was den Hochschulbereich angeht, so werden im Rahmen der Inter-
nationalisierung der deutschen Hochschulen immer mehr Studiengénge zur Verfiigung gestellt,
deren Lehre teilweise oder vollstandig auf Englisch erfolgt (vgl. Fandrych / Sedlaczek 2012,
10 f.). Nach Kaétter (vgl. 2016, 504) wird seit Herbst 2004 die erste Schulfremdsprache in allen
Bundesléndern bereits in der Primarstufe gelehrt und die englische Sprache ist bundesweit Teil
dieses verfligbaren Angebots. An vielen Orten wird sogar nur Englisch unterrichtet. Im Schul-
jahr 2016/2017 betrug die Anzahl der Englischlernenden an den Schulen in Deutschland laut
dem statistischen Bundesamt (vgl. 2018, 20) 7,2 Millionen, was 86 % der Gesamtschiilerschaft
entspricht.

4.2.3 Franzosisch

Franzosisch stellt fur Deutschland einerseits die Sprache eines von vier angrenzenden Nach-
barlandern (Schweiz, Frankreich, Luxemburg und Belgien) dar und anderseits eine der Amts-
und Konferenzsprachen in der EU. Daruber hinaus erleichtern die Franzosischkenntnisse den
Erwerb weiterer romanischer Sprachen. Obwohl Spanisch im Fremdsprachenunterricht in
Deutschland immer mehr an Bedeutung gewinnt, liegt Franzdsisch nach wie vor auf dem zwei-
ten Platz (vgl. Statistisches Bundesamt 2018, 21; Statistisches Bundesamt 2020). Vor allem in
der Sekundarstufe steht die franzdsische Sprache in starkem Wettbewerb mit anderen Fremd-
sprachen, dennoch wird Franzosisch immerhin von ungeféhr 1.401.189 Schiler/-innen im
Schuljahr 2018/2019 an deutschen allgemeinbildenden Schulen und von ca. 56.913 Schuler/-
innen an beruflichen Schulen als zweitwichtigste Fremdsprache gelernt (vgl. ebd.).
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4.2.4 Arabisch

Deutschland verfligt tber eine lange Geschichte der Einwanderung und z&hlt zu den beliebtes-
ten Einwanderungslandern der Welt. Die arabische Sprache konnte im Laufe der Zeit vor allem
aus dem Grund der Migration die Sprachen Europas stark beeinflussen. Demzufolge entstam-
men einige deutsche Lexeme dem Arabischen, wie z. B. Benzin <)% und Zucker _<« (vgl.
Bouras-Ostmann 2016, 483). Zwischen 1950 und 1974 besaRen in der damaligen deutschen
Bundesrepublik 16 Universitdten eigene orientalistische Institute, in denen man sich in Lehre
und Forschung mit der arabischen Sprache und der islamisch-arabischen Kultur beschéaftigte
(vgl. Rotter 1974, 249). Nach dem arabischen Frihling wurde eine verstarkte Nachfrage nach
Arabisch infolge der verstarkten Einwanderung arabischsprachiger Menschen registriert. Zu
den zehn héufigsten Herkunftslandern im Jahr 2020 zahlen Syrien mit 15.718 Asylantragen an
erster Stelle und der Irak mit 5.728 an zweiter Stelle (vgl. BAMF-aktuelle Zahlen 2020, 3).
Nach Bouras-Ostmann (vgl. 2016, 485) wird Arabisch an deutschen Schulen eher sporadisch
angeboten. Jahrlich belegen ca. 10.000 Teilnehmende Arabischkurse an deutschen Volkshoch-
schulen.

4.2.5 Andere Sprachen

Stéandig bemduhen sich die verschiedenen deutschen Bundeslander verstérkt, die Sprachenviel-
falt zu entwickeln und interkulturelle Lebensweisen mit unterschiedlichen Sprachen anzubah-
nen. Seit der Wiedervereinigung Deutschlands wird eine Vielfalt an Unterrichtsangeboten er-
offnet. In der Primarschule kdnnen verschiedene Fremdsprachen neben dem Englischen unter-
richtet werden. Meist ist Englisch die erste Fremdsprache. Es folgen danach Franzésisch, La-
tein, Altgriechisch, Spanisch, Italienisch und Russisch. Bereits ab der flinften Jahrgangsstufe
beginnt das Erlernen der englischen Sprache. Zunehmend wird auch ein friiherer Fremdspra-
chenerwerb eingeflhrt: Schon in der Grundschule oder sogar im Kindergarten beginnen die
Kinder Englisch spielerisch zu lernen. In der sechsten / siebten und neunten Jahrgangsstufe und
dann wieder in der Jahrgangsstufe elf kann jeweils eine weitere Fremdsprache erworben wer-
den. Fur den Erwerb des Abiturs sind Kenntnisse in mindestens zwei Fremdsprachen bundes-
weit obligatorisch (vgl. Internetquelle 6).

In den letzten Jahrzehnten hat das Erwerben von Fremdsprachen vor dem Hintergrund von Glo-
balisierung, von Migration sowie von politischen Griinden in Deutschland, Europa und welt-
weit eine besondere Stellung eingenommen. In den 16 deutschen Bundeslandern werden zahl-
reiche schulische Kurse in unterschiedlichem institutionellem Rahmen zur Aneignung der ver-
schiedenen Fremdsprachen fir alle Altersgruppen angeboten (vgl. BAMF-Integrationskursge-
schaftsstatistik 2020). Einen Uberblick iiber die Anzahl von Schiilern mit unterschiedlichen
Fremdsprachen in Deutschland beinhaltet folgende Tabelle:
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Sprachen Schuljahr
2017/18 2018/19
absolut absolut Verénderung zum
Vorjahr in %
Allgemeinbildende Schulen
Latein 611 507 597 279 -2,3
Altgriechisch 10 698 10815 1,1
Spanisch 444 539 463 968 4,4
Italienisch 47 845 47 670 -0,4
Russisch 106 028 101 862 -3,9
Tarkisch 44 757 42 435 -5,2
Sonstige Sprachen 75 137 75 483 0,5
Berufliche Schulen

Latein 2 248 1929 -14,2
Altgriechisch 69 117 69,6
Spanisch 130125 120 648 -7,3
Italienisch 4 483 4 401 -1,8
Russisch 11 447 9138 -20,2
Tirkisch 498 390 -21,2
Sonstige Sprachen 14 086 13 563 -3,7

Tab. 4.1: Uberblick tber die Anzahl von Schiiler/-innen mit unterschiedlichen Fremdsprachen
in Deutschland (vgl. Statistisches Bundesamt 2020)
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5 Phonologie und Phonetik des Standard-Tunesisch-Arabischen

Die Phonologie und Phonetik des Tunesisch-Arabischen istim Vergleich zu anderen arabischen
Dialekten und vor allem zum Standardarabischen bisher nur wenig untersucht worden. Das ist
ein Grund dafir, dass es qualitativ und quantitativ mangelhafte Literatur zu diesem Thema gibt.
Auch einige von den gefundenen Quellen sind veraltet, da sie aus den 1960er- und 1970er-
Jahren stammen. Der tunesische Dialekt gehort morphologisch zum Maghrebinischen. In pho-
nologischer Hinsicht verfligt er tber zahlreiche Eigenschaften, die sich vom Standardarabi-
schen unterscheiden, und hat im Gegensatz zu allen anderen arabischen Dialekten sowohl das
Konsonantenphonem /qg/ <&> als auch die Interdentalen beibehalten (vgl. Singer 1984, Einlei-
tung, ohne Seitenangabe). Im Folgenden werden die phonologischen und phonetischen Merk-
male des Tunesisch-Arabischen, einschliellich beider Mundarten — Stadt- und Dorfmundarten
— dargestellt (vgl. 5.1.1.1).

5.1 Segmentalia

Im folgenden Abschnitt wird auf das VVokal- und Konsonantensystem, sowie auf Allophone
und Minimalpaare im Tunesisch-Arabischen eingegangen.

5.1.1 Vokalsystem

In diesem Teilkapitel werden die tunesisch-arabischen VVokale und ihre Merkmale dargestellt.

5.1.1.1 Monophthonge

Laut Cohen (vgl. 1964, 1-15), Talmoudi (vgl. 1980, 19), Fischer und Jastrow (vgl. 1980, 13 f.,
54 1., 249 1.), Singer (vgl. 1984, 21 ff., 64-85) und Ritt-Benmimoun (vgl. 2014, 22) verfligt das
Tunesisch-Arabische Uber neun bis 13 Monophthonge. Der Grund fiir diese unterschiedliche
Anzahl besteht auf der einen Seite darin, dass es in Tunesien zwei Kategorien von Mundarten
gibt, ndmlich die Stadt- und Dorfmundarten. Demzufolge kénnen Vokale im Repertoire der
Dorfbewohner vorkommen, die bei den Stadtbewohnern nicht realisiert werden. Beispielsweise
bildet der lange Vokal [0:] im Wort [0o:r] _.+ (Stier) bei den Dorfbewohnern eine Alternative
fiir den langen Vokal [u:] in demselben Wort [Bu:r] bei den Stadtbewohnern. Auf der anderen
Seite treten unter dem Einfluss der konsonantischen Umgebung und vor allem der emphati-
schen Konsonanten neue Phoneme in Erscheinung (vgl. Angouajard 1979, 10; Singer 1984,
170; Fischer / Jastrow, 1980, 55; Ritt-Benmimoun 2014, 18). In diesem Zusammenhang
schreibt Késtner (vgl. 1981, 35, 83), dass den gepressten Konsonanten gemeinsam ist, dass in
ihrer Umgebung im Gegensatz zu den nicht gepressten Konsonanten normalerweise nur die
zwei Vokale [a] und [a:] vorkommen kdnnen. Laut Ritt-Benmimoun (vgl. 2014, 31) entstehen
also die E-Laute dadurch, dass sich das Phonem /a/ in einer nicht emphatischen und nicht hin-
teren konsonantischen Umgebung befindet.

Der tunesisch-arabische VVokalismus wird in dieser Arbeit in dhnlicher Form wie bei Singer

(1984) auf die Anzahl von 12 beschrankt. Folgende Abbildung, die im Rahmen dieser Arbeit
als zusatzliche Untersuchung zur Akustik der tunesisch-arabischen Vokale entstand,
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veranschaulicht die Vokalphoneme des Tunesisch-Arabischen. Detaillierte Angaben tiber den
Ablauf dieser Studie und deren Ergebnisse befinden sich im Anhang (vgl. Anhang 4).

vorn — hinten
hoch 11 u o
0. 0
! e € e
2]
flach a  a

Abb. 5.1: Vokalphoneme des Tunesisch-Arabischen (eigene Darstellung)

Distinktive Merkmale
Nach Singer (vgl. 1984, 64 ff. und 82 ff.) und Késtner (vgl. 1981, 83 f.) werden die VVokale im
Tunesisch-Arabischen durch drei distinktive Merkmale voneinander unterschieden. Die Lip-
penrundung gehdrt nicht zu den distinktiven VVokalmerkmalen, da es im Tunesisch-Arabischen
keine vorderen, sondern nur hintere gerundete VVokale gibt. Differenziert werden folgende dis-
tinktive Merkmale:

a) Grad der Zungenhebung,

b) Richtung der Zungenhebung,

¢) Quantitat,

d) Qualitéat.

Zu a) und b) (vgl. Abb. 5.1): Die Vokale werden im Tunesischen nach der horizontalen sowie
der vertikalen Richtung der Zungenhebung im Mund unterschieden. Beim /e:/ wird die Zunge
z. B. angehoben und nach vorne bewegt, beim /o/ liegt sie zentral im Mund, beim /o/ wird sie
hoch, aber nach hinten geschoben.

Zu c) (vgl. Abb. 5.1): Abgesehen von dem Vokal /o/ wird das tunesische Vokalinventar in zwei
groRe Klassen — lange und kurze VVokale — gegliedert, die infolgedessen sechs Paare bilden. Die
Teilung dieser VVokale in zwei Gruppen spielt eine bedeutende Rolle in Bezug auf die Bedeu-
tungsdifferenzierung vieler Worter. Daher haben z. B. die zwei Vokale /u/ und /u:/ in den Wor-
tern [3dud] 22 (neu) und [3du:d] 252 (Ureltern) eine distinktive Funktion.

Zu d) (vgl. Abb. 5.1): Weiterhin unterscheiden sich die VVokale im Tunesisch-Arabischen durch
ithre Qualitdt. So hat z. B. der lange Vokal /e:/ eine jeweils andere Qualitit als der lange Vokal
le:/.

Minimalpaare

Das Tunesisch-Arabische z&hlt mit zwolf VVokalphonemen (vgl. Singer 1984, 82 ff.) zu den
umfangreichsten arabischen Dialekten. Die folgende Tabelle enthélt Beispiele fur vokalische
Minimalpaare im Tunesisch-Arabischen:
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Phonempaare | Unterscheidung durch | Beispiele fir Minimalpaare
ii—1 lang — kurz /kbi:r/_wS (groR) vs. /kbir/_xS (ist gewachsen)
€ —¢€ lang — kurz lle:m/~Y (Er hat jmdm. die Schuld zugewiesen)
vs. /lem/a/ (er hat etwas gesammelt)

e:—0: Richtung der Zungen- | /me:l/Jte (Geld) vs. /mo:l/Js< (Besitzer)
hebung

a —a lang — kurz Ixa:l/ J& (Onkel) vs. /xal/ vs. Jx (Essig)

u— i Richtung der Zungen- | /fu:l/Jss (dicke Bohnen) vs. /fi:l/Ls Elefant)
hebung

1—-0 Richtung der Zungen- | /sil/w (Nimm!) vs. /sul/d~* (Tuberkulose)
hebung

0:-o lang — kurz It¥o:1/Js& (Lange) vs. /tol/ Jb(Sieh!)

Tab. 5.1: Beispiele fiir vokalische Minimalpaare im Tunesisch-Arabischen (eigene Beispiele)

Phonem-Graphem-Beziehungen

Es ist wichtig, an dieser Stelle auf die Phonem-Graphem-Beziehungen im Tunesisch-Arabi-
schen zu verweisen, weil die Kurzvokale im Schriftbild nicht durch einen Buchstaben, sondern
durch diakritische Zeichen wiedergegeben werden. Die Langvokalgrapheme werden aber
gleichzeitig durch Buchstaben und diakritische Zeichen gekennzeichnet. Dabei darf nicht un-
beachtet bleiben, dass einige Phoneme demselben Graphem zugeordnet werden, da — wie er-
wahnt — manche VVokale im Tunesisch-Arabischen unter dem Einfluss benachbarter Konsonan-
ten entstehen. Einen Uberblick tiber die Phonem-Graphem-Korrespondenzen der tunesischen
Monophthonge ermdglicht folgende Tabelle, die in Anlehnung an die Darstellung von Krahls
et al. (vgl. 2003, 24) entstanden ist:

Phoneme Grapheme Beispiele
i: sl2l s/ (meine Hand)
I — 45. (Schiene)
e L/ <L (Tir)
€ == <l (Madchen)
€ = 42 (Obst)
) — 5.s+ia (gegrillt)
a S <5 (gekocht)
a — =i (schneiden)
u >~ _isJ(zwei)
U 2 4a./(Imbiss)
o: P Jsb (Lange)
) = 4k (Madchen)

Tab. 5.2: Phonem-Graphem-Korrespondenzen der tunesisch-arabischen Monophthonge (in An-
lehnung an Krahls et al. 2003, 24)
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5.1.1.2 Diphthonge

Laut Singer (vgl. 1984, 179 ff.), Angoujard (vgl. 1979, 199), Ritt-Benmimoun (vgl. 2014, 47)
und Fischer / Jastrow (vgl. 1980,14) sind im tunesischen Dialekt zwei Arten von Diphthongen
zu unterscheiden, ndmlich Kurz- und Langdiphthonge. Die vier Kurzdiphthonge bestehen aus
einem kurzen Vokal, gefolgt von einem Approximanten. In der folgenden Tabelle werden sie
durch Beispiele veranschaulicht:

IPA-Zeichen | Beispiele
€] [[wej] s (ein bisschen)
aj [haj] .~ (Stadtviertel, lebend)
aw [lew] _+/ (wenn)
aw [e’awra] 4.+ (Revolution)

Tab. 5.3: Tunesisch-arabische Kurzdiphthonge (vgl. Singer 1984, 179 ff.; Angoujard 1979, 199;
Ritt-Benmimoun 2014, 47; Fischer / Jastrow 1980,14)

Neben den Kurzdiphthongen existieren im Tunesischen noch vier Langdiphthonge, die aus ei-
nem langen Vokal und einem ihm folgenden Approximanten bestehen, namlich [e;j], [e:w],
[a:w] und [i:w]. Die zwei Diphthonge [e:w] und [i:w] tauchen vor allem bei der Konjugation
von manchen Verben im Présens und Perfekt mit der dritten Person Plural (sie) ~ auf (Singer
1984, 182). Das veranschaulichen folgende Beispiele:

IPA-Zeichen | Beispiele
€] [3€:j] st (wird kommen)
aw [t"a:wla] 4Lk (Tisch)
ew [kle:w] s> (haben gegessen)
iw [jafr'i:w] =& (Sie kaufen)

Tab. 5.4: Tunesisch-arabische Langdiphthonge (eigene Darstellung)

5.1.2 Konsonantensystem

Nach der Beschreibung der vokalischen Monophthonge und Diphthonge wird in diesem Kapitel
auf das Konsonantensystem im Tunesisch-Arabischen eingegangen.

5.1.2.1 Konsonantenphoneme

Das Tunesisch-Arabische verfligt — neben den im Standardarabischen bzw. in anderen arabi-
schen Dialekten vorhandenen Konsonanten — tber weitere Konsonantenphoneme. Es kommt
indes auch vor, dass die zwei aus den anderen Fremdsprachen und vor allem dem Franzdsischen
entlehnten Konsonanten /p/ und /v/ zum tunesisch-arabischen Konsonantensystem hinzuge-
rechnet werden (vgl. Cohen 1964, VVorwort). Auf der einen Seite taucht das Phonem /v/ haufig
in jingeren Fremdwortern auf, die meistens aus den romanischen Sprachen abgeleitet werden.
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Auf der anderen Seite kommt es auch in Wortern tunesischer Herkunft vor. Ein Beispiel dazu
bietet das Wort [v'enven]ce# (summen) (vgl. Singer 1984, 41). In dieser Arbeit wird das Pho-
nem /p/ dem tunesischen Konsonantensystem nicht zugeordnet, weil es entweder nur in ent-
lehnten Wortern vorkommt oder wegen einer starken Assimilation realisiert wird. AulRerdem
fehlt es an wirklichen Minimalpaaren (mehr dazu in Kap. 5.2.1.1). Zum tunesisch-arabischen
Konsonantensystem gehort auch der Konsonant /g/, er tritt oft in beduinischen Dialekten in
Erscheinung (vgl. Fischer 2002,19). So weist das Tunesisch-Arabische mit 29 Konsonanten ein
umfangreiches Konsonantensystem auf.

bila- | mter- | alveolar post- | pala- | velar | uvu- | pha- | glot-
bial | dental nicht | emph. alveo- | tal lar  |yn- | tal
emph. lar gal
Plo- | stL t tf k q ?
SIVE | sth | b d
Fri- | stl f 6 8 gf J X h | h
E:: sth |V 3 z & 3 v g
Nasale m 1
Laterale 1
Vibranten r
Approxi- W 1
mantet

Tab. 5.5: Konsonanten im Tunesisch-Arabischen nach ihren distinktiven Merkmalen (ohne Be-
riicksichtigung der Quantitat, siehe Erklarung im Abschnitt ) (in Anlehnung an Krech
et al. 2009, 127 und Krahl 2003, 19 ff.)

Distinktive Merkmale
Das Tunesisch-Arabische unterscheidet im Bereich des Konsonantismus flinf distinktive Merk-
male (vgl. Késtner 1981, 32 ff.):

a) Artikulationsstelle,

b) Artikulationsart,

c) Stimmbeteiligung (stimmhaft vs. stimmlos),

d) Pressartikulation (gepresst vs. nicht gepresst),

e) Gemination bzw. Quantitat.

Zu a) Laut Metoui (vgl. 1990, 9) kommen im Tunesisch-Arabischen folgende artikulierenden
Organe der Konsonantenartikulation infrage: die Ober- und Unterlippe, die oberen Schneide-
zdhne, der Zahndamm, die Zungenspitze und -wurzel sowie der Zungenriicken, der harte und
weiche Gaumen, das Zapfchen und die Stimmlippen.
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Zu b) Das zweite distinktive Merkmal der tunesisch-arabischen Konsonanten bildet die Artiku-
lationsart. Die Konsonanten bilden nach ihrem Artikulationsmodus sechs Gruppen: Plosive,
Frikative, Nasale, Laterale, Vibranten und Approximanten.

Zu c) Die Unterscheidung zwischen stimmhaften und stimmlosen Konsonanten erftllt im Tu-
nesisch-Arabischen eine wichtige Funktion fir Plosive und Frikative. Die Veranderung der
Stimmhaftigkeit eines Konsonanten im Silben- und Wortauslaut fuihrt zur Bedeutungsénderung
des Wortes.

Zu d) Charakteristisch fir das tunesisch-arabische Konsonantensystem ist die Opposition ge-
presst vs. nicht gepresst. Die phonetische Eigenschaft der Pressartikulation ist im Tunesisch-
Arabischen stark ausgepragt. Nach dieser distinktiven Erscheinung werden die Konsonanten in
emphatische und nicht-emphatische Laute untergliedert. Nach Krahl et al. (vgl. 2003, 22) wer-
den die sogenannten emphatischen Laute an der gleichen Artikulationsstelle wie die ihnen ent-
sprechenden nichtemphatischen Laute produziert. Der Unterschied zwischen diesen zwei Laut-
klassen besteht darin, dass bei der Artikulation der emphatischen Laute der gesamte Sprechap-
parat leicht angespannt und der hintere Teil der Zunge zum weichen Gaumen hin angehoben
wird. Hirschfeld und Seddiki (vgl. 2003, 7) sowie Késtner (vgl. 1981, 33 f.) verdeutlichen, dass
die Pressartikulation stattfinden kann, wenn die dentalen Konsonanten zusétzlich velarisiert und
pharyngalisiert (gepresst) werden. Mit anderen Worten unterscheiden sich die gepressten Kon-
sonanten von ihren nicht gepressten Pendants durch eine relative Verengung des hinteren Re-
sonanzraums (Pharynx und Larynx) und eine Erweiterung des oralen Resonanzraums.

Zu e) Ebenso wie im Vokalismus spielt die Quantitat auch im Konsonantismus phonologisch
eine entscheidende Rolle. Das zeigen die folgenden Beispiele: [far:'aq] 44 (unterscheidet) vs.
[far'aq] &4 (Unterschied), [Sal:'am] ~&= (lehrt) vs. [§al'am] & (Fahne). Dieses phonologische
Merkmal entspricht allen tunesisch-arabischen Konsonanten, d.h. es kénnen jeweils ein kurzer
und ein langer Konsonant mit sonst gleichen Eigenschaften vorkommen. Aus diesem Grund
wurde die Distinktion der Quantitét in der Tab 5.5. nicht dargestellt.

Minimalpaare

Das Tunesisch-Arabische besitzt ein differenziertes Konsonantensystem, in dem sowohl die
Qualitat und Quantitét als auch die Pressartikulation distinktiv sind und daher Minimalpaare
bilden kénnen. Beispiele fur konsonantische Minimalpaare, die die Konsonantenphoneme bil-
den, zeigt folgende Tabelle:
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Phonempaare | Unterscheidung durch | Beispiele fur Minimalpaare

b-v Anrtikulationsart ljv'ejias / vs. /] gjuisl o« (sich riihmen) vs. (s
(mit Murmeln spielen)

d-t Stimmbeteiligung [sed/ 2 (hat verschlossen) vs. /set/ <w (ist ge-
zuckelt)

-t Pressartikulation [t5i:n/ ceb (Ton )vs. /ti:n/ o5 (Feigen)

q-7? Artikulationsstelle lgqism/ ~~4 (Klassenzimmer) vs. /?1sm/ a«/
(Name)

K—g Stimmbeteiligung [[ekl <& (Zweifel) vs. / fegl &< (Riss)

f-s Artikulationsstelle [fe:s/ wti(Beil) vs. /se:s/ b (Basis)

e—0 Stimmbeteiligung leem/ 23 (dort) vs. /dem/ # (Beleidigung)

s'—3S Pressartikulation [s°1:f/ —4ua (Sommer) vs. /si:f/ —éx (Schwert)

z-1 Artikulationsart /zahma/ <es_j (Stau) vs. /lahma/ <=/ (Fleisch)

o' —3 Artikulationsstelle /dfaw/ _s<= (Licht) vs. /zaw/ _ (SpaR)

-3 Stimmbeteiligung | fe:8] gli(sich verbreite) vs. /3e:S/ gl (Er ist
hungrig)

X—y Stimmbeteiligung IXi:me/ e (Zelt) vs. [yl <ee (Wolke)

h-¢ Stimmbeteiligung fhas/ s (LArm) vs. /S1s/ e (Bewache!)

h—X Anrtikulationsstelle /how/ 4 (er) vs. Ixow/ s (Bruder)

m-n Artikuationsstelle /me:l/ J(Geld) vs. / S1s/ JG (Er hat etwas ge-
wonnen.)

n-—d Artikulationsart /min/ o= (aus) vs. /mid/ 2 (Gib!)

r—|1 Artikulationsart /mor/ _ (bitter) vs. /mofl e (nicht)

j—w Artikulationsstelle /jid/ +(Hand) vs. /wid/ 25 (Freundlichkeit)

Tab. 5.6: Beispiele fir konsonantische Minimalpaare im Tunesisch-Arabischen (eigene Darstel-
lung)

Phonem-Graphem-Beziehungen

Im folgenden Unterkapitel werden die Phonem-Graphem-Beziehungen dargestellt. Dabei ist zu
beachten, dass die graphematische Realisierungsform einiger Phoneme bis heute noch umstrit-
ten ist. Das Konsonantenphonem /g/ kann z. B. durch drei Grapheme in der Schrift wiederge-
geben werden, ndmlich <z>, <¢> oder <&>. Bei Talmoudi (vgl. 1980, 15) werden /g/ und /q/
dem gleichen Graphem <> zugeordnet. Das Phonem /v/ wird durch die Grapheme <> oder
<> verschriftet. Ein konkretes Phonem entspricht im Tunesisch-Arabischen normalerweise
einem bestimmten graphischen Zeichen. In der obigen Tabelle gibt es das Phonem /d*/ nicht,
da es von den Tunesiern durch das Phonem /&°/ ersetzt wird, obwohl sie zwei unterschiedliche
Schreibweisen haben (vgl. Fischer / Jastrow 1980, 50; Ritt-Benmimoun 2014, 10). In der fol-
genden Ubersicht werden die Phonem-Graphem-Beziehungen veranschaulicht. Die Anordnung
der Phoneme erfolgt nach ihrem Artikulationsort im Mund von vorne nach hinten.
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Phoneme | Grapheme | Beispiele
b <@ <w(Zimmer)
v - wwbs (arrogant)
f - w5l (Geld)
m 2 bl (schief)
W B) 25 (Blumen)
3 3 L3 (Schwanz)
&) & L (es gibt)
d 3 5242 (Wurm)
t < <si(unter)
t L —b (Medizin)
z D) 51 j(Butter)
o o= b s (Licht), 5 (Ricken)
S o 4w (sechs)
s U= e (null)
n O _Li(Feuer)
I J ¥ (nein)
r B Z=(Wind)
3 z L2a (neu)
J o e (Sonne)
J S +(Hand)
g & 154 (Pistole)
k < S (Autor)
y ¢ ~< (Wolken)
X ¢ _= (Brot)
q A 4=i(Geschichte)
h z _ls (scharf)
¢ ¢ = (Auge)
? 3 ul (ICh)
h 2 4 (er)

Tab. 5.7: Phonem-Graphem-Beziehungen der tunesisch-arabischen Konsonanten (eigene Dar-
stellung)

5.1.2.2 Affrikaten

Affrikaten kommen im Tunesisch-Arabischen nicht vor. Der im Standardarabischen vorkom-
mende Explosiv [d3] gilt nicht als Affrikate, sondern als Einzelkonsonant (vgl. Hirschfeld /
Seddiki 2003, 9). Dieser Explosiv wird im heutigen Tunesisch-Arabischen zugunsten des
stimmhaften Frikativs [3] aufgegeben und beschréankt sich lediglich auf die Rezitation des Ko-
rans (vgl. Talmoudi 1980, 49; Fischer / Jastrow 1980, 252).
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5.2 Suprasegmentale Merkmale

Im folgenden Kapitel werden die suprasegmentalen Merkmale im Tunesisch-Arabischen the-
matisiert. Damit sind koartikulatorische Erscheinungen wie Assimilation und Elision sowie Sil-
benstruktur, Wort- und AulRerungsakzentuierung, Melodie, Rhythmus und Gliederung gemeint.

5.2.1 Koartikulatorische Erscheinungen

Die Artikulationsorgane befinden sich in einem harmonischen und kontinuierlichen Bewe-
gungsablauf, in dem die einzelnen Bewegungen eng miteinander verflochten sind. Dementspre-
chend konnen sich Laute innerhalb einer Silbe oder auch benachbarte Laute verschiedener Wor-
ter im Tunesisch-Arabischen — wie in vielen Sprachen der Welt — wechselseitig beeinflussen,
was zur lautlichen Modifikation fiihrt. Um diese Modifikationen bzw. koartikulatorischen Er-
scheinungen néher zu untersuchen, wird in den folgenden Unterkapiteln auf die Assimilation
und Elision im Tunesisch-Arabischen eingegangen.

5.2.1.1 Assimilation

Typisch fur das Tunesisch-Arabische ist die regressive Assimilation. Sie kann sowohl partiell
als auch total sein (vgl. Singer 1984, 187 ff.).

Entsonorisierung

Dabei handelt es sich um einen Stimmbhaftigkeitsverlust: Die stimmhaften Konsonanten verlie-
ren partiell oder total ihre Stimmhaftigkeit, wenn sie vor stimmlosen Konsonanten stehen, so
dass aus einem stimmhaften Konsonanten ein stimmloser Konsonant wird (vgl. ebd.). Das zei-
gen folgende Beispielworter: [psal] statt [bs‘al] ci= (Zwiebel), [m'atxal] statt [m'adxal] J5-
(Eingang) und [ktel] statt [gtel] J& (hat getotet).

Sonorisierung

Auch die stimmlosen Konsonanten [f], [t], [s], [s], [J] und [x] kénnen beeinflusst werden, wenn
sie vor stimmhaften Konsonanten stehen. Demzufolge werden sie teilweise oder total sonori-
siert (vgl. ebd., 188 f.). Dies zeigen folgende Beispiele: [zyi:r] statt [s'yiir] _x== (Klein),
[f'e:zde] statt [{'e:sde] 3244 (verdorben), [ddu:b] statt [tdu:b] <.+ (ist geschmolzen) und [dzi:d]
statt [tzi:d] 2 (zunehmen / steigen / hinzufligen) (vgl. ebd.).

Angleichung

Der dritte Fall der Assimilation im Tunesisch-Arabischen betrifft die Anpassung des Nasals [n]
an den konsonantischen Folgelaut, was in den folgenden zwei Féallen geschieht (vgl. Singer
1984, 189; Angoujard 1979, 88): Wenn auf [n] ein [b] oder [f] folgt, wird statt [n] ein [m]
artikuliert, z. B. [2amb 'u:ba] statt [2anb u:ba] 4 s+/(Gluhbirne). Wenn aber auf [n] unmittelbar
ein [I] oder [r] folgt, dann passt sich der Nasal [n] an diese zwei Konsonanten wie in [mil lu:1]
statt [mimn lu:1] J& &« (vom Anfang an) an, so dass aus dem [n] ein [I] oder [r] wird. Umgekehrt
kann der Liquid [I] an [n] angepasst werden, wenn letztgenannter Laut dem Liquid [I] unmit-
telbar folgt wie [nz'inne:] statt [nz'1lne:] &Lii (Wir sind ausgestiegen). (vgl. Angoujard 1979,
87).
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Zusammenfassung
Die folgende Tabelle enthalt eine Zusammenfassung der regressiven Assimilationserscheinun-
gen im Tunesisch-Arabischen und einige Beispiele dazu:

regressive Assimilation Beispiele

Stimmhaftigkeitsverlust von Plosiven und [3e:p tu:t] <+ il (Er hat Himbeeren mitge-
Frikativen vor stimmlosen Konsonanten bracht.)

(Entsonorisierung) [xrazt] <=_s (Ich bin ausgegangen.)

Beeinflussung der stimmlosen Konsonanten | [mav3 u:¢] &4 8erschrocken)
durch die nachfolgenden stimmhaften Kon- | [yzar] __ix (hat geschaut)

sonanten (Sonorisierung) [dgu:1] Jséi(sagt)

Angleichung der Artikulationsstelle wie: [mfu:h] es<i(ihn ins Exil schicken)

[n] zu [m], [mim bl'e:di:] 522k & (aus meinem Land)
[n] zu [1] oder [r] und [mir rab:i:] = o= (vom Gott)

[1] zu [n] [3e:bin:'e:] LLs (hat uns etwas mitgebracht)

Tab. 5.8: Beispiele flr regressive Assimilationserscheinungen im Tunesisch-Arabischen (eigene
Darstellung)

5.2.1.2 Elision

Laute kénnen im Tunesischen nicht nur assimiliert werden, sondern auch infolge einer raschen
Rede oder einer Sprecherleichterung ausfallen. Die Elision kann im Tunesisch-Arabischen so-
wohl Vokale als auch Konsonanten betreffen. Laut Singer (vgl. 1984, 107, 179, 183 ff.) kann
der Vokal- und Konsonantenausfall im An-, In- oder Auslaut stattfinden. Einen Uberblick dar-
uber enthélt folgende Tabelle:

Ausfall von Konsonanten | im Anlaut [xba:r] statt [2axb'a:r] _Ls/(Nachrichten)
im Inlaut [b_Itx u:je:] statt [bint xu:je:] L <i(meine
Nichte)
im Auslaut [jat'i:ni:] statt [jastéi:ni:] = (gibt)
Ausfall von Vokalen : [me: tlhe [] statt [me: talh'e:J] csileli Lo (hat
im Inlaut . .
keine Zeit)
REN a3 saly i
im Auslaut [be:h'if] statt [be:hi:fi:] el (Ist das in
Ordnung?)

Tab. 5.9: Elision im Tunesisch-Arabischen (eigene Darstellung)

5.2.2 Silbenstrukturen

In der Literatur zum Tunesisch-Arabischen wird der Silbenaufbau uneinheitlich behandelt und
beschrieben, da die Silbenstruktur des Tunesisch-Arabischen tber besondere Merkmale ver-
fugt, die sich von der Silbenstruktur im Standardarabischen und in vielen anderen 6stlichen
Dialekten des Arabischen unterscheiden. Im Folgenden wird der Versuch unternommen, den
Silbenaufbau dieses maghrebinischen Dialekts zu beschreiben.

Die Silbe besteht im Tunesisch-Arabischen aus mindestens zwei obligatorischen Bestandteilen,
namlich dem Silbenkopf und -kern. Somit ist das Vorkommen von einem vokalisch anlautenden
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Silbenkopf nicht moglich (vgl. Fischer 2002, 17; Ritt-Benmimoun 2014, 48). Maataoui (vgl.
2008, 46) und Bouassida (vgl. 2018, 284) sind zu der Auffassung gekommen, dass die Silben-
struktur des tunesischen Arabisch komplexer ist als die des Standardarabischen. Aufféllig ist
dabei die Vokaltilgung und das sich daraus ergebende Konsonantencluster: Der Silbenkopf ist
obligatorisch und besteht aus maximal drei Konsonanten, wahrend die Silbenkoda fakultativ ist
und Uber mindestens einen und maximal zwei Konsonanten verfiigen kann. Der Silbenkern
kann aus einem kurzen oder langen VVokal oder aus einem Diphthong bestehen (vgl. Talmoudi
1980, 42, 71). Die Silbe kann im Tunesisch-Arabischen kurz oder lang sowie offen oder ge-
schlossen sein: Kurz ist sie, wenn der Silbenkern aus einem kurzen VVokal besteht. Lang ist sie,
wenn der Kern ein langer Vokal ist. Offen ist die Silbe, wenn sie auf einen kurzen oder langen
Vokal bzw. auf einen Diphthong endet. Geschlossen ist sie, wenn die Koda besetzt ist. Laut
Ritt-Benmimoun (vgl. 2014, 48) und Talmoudi (vgl. 1980, 42) kann die Silbe im Tunesisch-
Arabischen sieben Formen annehmen. Eine Ubersicht dariiber zeigt die folgende Tabelle:

geschlossene Silbe offene Silbe
KVK [di:n] <> (Religion) KV | [me:] <> (Wasser)
KVKK | [te:Sh] <==b> (mide) KKV | [sme:] <tes> (Himmel)

KKVK | [gsfiir] <us=®> (kurz)
KKVKK | [mya:rf] <<a_ee> (Loffel)
KKKVK | [sthaq] <@~is> (hat gebraucht)

Tab. 5.10: Silbenstrukturen im Tunesisch-Arabischen (nach Ritt-Benmimoun 2014, 48 und Talmoudi
1980, 42)

5.2.3 Wortakzentuierung

Die Wortakzentuierung im Tunesisch-Arabischen liegt auf einer der beiden letzten Silben: auf
der Ultima, d. h. der letzten Silbe, oder der Panultima, d. h. der vorletzten Silbe (vgl. Maataoui
2008, 61). Die folgende Tabelle zeigt die Falle, in denen die Ultima oder die Panultima akzent-
fahig sind (vgl. ebd., 61 f.):

Akzent auf der Ultima Akzent auf der Pénultima
Die Ultima tragt den Akzent, wenn Die Panultima tragt den Akzent,
- sie geschlossen ist und gleichzeitig einen lan- | wenn
gen Vokal enthélt. - sie einen langen Vokal enthalt,
- ihre Koda aus zwei Konsonanten besteht oder aber nicht geschlossen ist,
- sie geschlossen und die einzige akzentuierbare | - sie geschlossen ist, aber keinen
Silbe im Wort ist. langen Vokal enthalt.
Beispiele fur die Ultima-Betonung Beispiele fur die Panultima-Beto-
nung
zweisilbig dreisilbig viersilbig Zweisilbig dreisilbig
[merj'ul] dszre | [maoal'an] 2L« | ['imtlha:n'e:t] | [m'axzin] < s« (Lager) [31lb'e:ng]
(Pullover) (beis- Cliladia/ [3'a:rk] <Ll (dein Nach- | il
[trzraht] <= a5 | pielsweise) (Prifungen) | bar) (Erbse)
(ich bin verletzt) [w'arqa] .5 (Papier)
Tab. 5.11: Akzentuierung der Ultima und Panultima im Tunesisch-Arabischen (eigene Darstel-
lung)
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Nebenakzente treten im tunesischen Arabisch nicht in Erscheinung. Selbst wenn ein Wort
mehrsilbig ist, tragt eine einzige Silbe die Betonung. Trotz seiner Beweglichkeit ist der Wort-
akzent nicht distinktiv, weil er keinen Einfluss auf die Wortbedeutung hat. Bei der Bestimmung
des Wortakzents im Tunesisch-Arabischen spielt das Silbengewicht eine wichtige Rolle (vgl.
Ritt-Benmimoun 2014, 49; Maataoui 2008, 46, 61 f.).

Wenn die Panultima und die Ultima kurz oder nicht geschlossen sind, dann erhélt die Ultima
jedoch die Betonung wie in: [moxtarr'¢a] 4=_ss< (Erfinderin). In der herangezogenen Literatur
zum Wortakzent im Tunesisch-Arabischen fehlt die Angabe der Akzentuierungsmittel. In An-
lehnung an die Akzentuierungsmittel im Standardarabischen, bei dem die Akzentsilben vorwie-
gend melodisch und durch Intensitat hervorgehoben werden und die Spannungsunterschiede
gering sind (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 98), gehe ich davon aus, dass sich dieselben Merk-
male auch im Tunesisch-Arabischen an der Wortakzentuierung beteiligen.

5.2.4 Satzakzentuierung

Ein tunesisch-arabischer Satz kann uber ein einziges oder viele verschiedene Worter verfiigen.
Enthélt ein Satz mehr als ein Wort, so wird das sinnwichtigste Wort im Vergleich zu den ande-
ren Wortern durch die Betonung hervorgehoben. Es kann aber auch sein, dass z. B. in einem
neutralen Aussagesatz kein Wort hervorgehoben wird. Laut Hirschfeld und Seddiki (vgl. 2003,
4) wird die Hervorhebung durch eine Kombination von Intensitats- und Tonh6henanderungen
vermittelt. Im Falle einer falsch gesetzten Betonung kann die Intention des Sprechers schwer
verstanden werden. Im Folgenden werden einige Beispielsatze angegeben:

Séatze auf Tunesisch Sprecherintention (kontrastive Akzentuierung) und
Ubersetzung auf Deutsch

[neb'i:l jh'aw:os mSa bu:h] —> Nabil geht mit seinem Vater spazieren.

o ps s g i (Kontrast: und nicht Amira)

[neb'i:l jh'aw:as mSa bu:h] —> Nabil geht mit seinem Vater spazieren.

o4 fs (DS it (Kontrast: und nicht einkaufen)

[neb'i:l jh'aw:os mSa bu:h] -> Nabil geht mit seinem Vater spazieren.

o4 ps 5 i (Kontrast: und nicht mit seiner Frau)

Tab. 5.12: Beispiele fur die Sprecherintention im tunesischen Arabisch (eigene Darstellung)
5.2.5 Melodie

In Bezug auf die Sprechmelodie und den Sprechrhythmus im Tunesisch-Arabischen ist mir
bislang kein Verfasser bekannt, der sich mit einer theoretischen oder empirischen Erforschung
der Sprechmelodie sowie des Rhythmusph&nomens dieses maghrebinischen Dialekts auseinan-
dergesetzt hat. Es ist anzunehmen, dass die Sprechmelodie im Tunesisch-Arabischen — in An-
lehnung an Sprechmelodiemerkmale des Arabischen (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 98) —auch
steigend, progredient oder fallend realisiert werden kann. Allerdings ist der Melodieverlauf we-
niger variationsreich. Zudem ist die sogenannte Ldsungstiefe am Ende tunesische-arabischer
AuRerungen nicht vorhanden.
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5.2.6 Rhythmus

Was den Sprechrhythmus angeht, so wurde er ebenso wie die Sprechmelodie bisher nicht be-
schrieben. Im Folgenden nehme ich Bezug auf die Merkmale des Sprechrhythmus im Standard-
arabischen (vgl. Hirschfeld / Seddiki 2003, 3 f.; Hirschfeld / Reinke 2018, 98) und betrachte
das Tunesisch-Arabische als akzentzéhlend. Dennoch verfligt es iber Eigenschaften silbenzéh-
lender Sprachen und scheint daher ausgeglichener zu sein: Genauso wie im Standardarabischen
ist der Kontrast zwischen akzentuierten und nicht akzentuierten Silben im Tunesisch-Arabi-
schen gering. Dem tunesischen Dialekt fehlen aulRerdem der Spannungswechsel und damit die
Modifikationen in der Sprechgeschwindigkeit. Im Gegensatz zum deutschen Rhythmus gibt es
weniger Fusionen und Reduktionen in nichthervorgehobenen Silben.
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6 Phonologie und Phonetik des Standardfranzésischen

Genauso wie im Deutschen und Arabischen gibt es auch im Franzdsischen zahlreiche regionale
und nationale Varietédten, denen entsprechende Diversitaten der Aussprache zugrunde liegen.
Fur die Standardaussprache wird das Franzdsische der gebildeten Pariser Gesellschaft als VVor-
bild angefuhrt (vgl. Meisenburg / Selig 1998, 15; Rdder 1996, 10 f.; Krech et al. 2009, 149).
Die in dieser Arbeit beschriebene franzdsische Standardaussprache ist dieselbe, die in Tunesien
unterrichtet und gesprochen wird.

6.1 Segmentalia

In den folgenden Unterkapiteln wird auf das VVokal- und Konsonantensystem im Standard-
franzésischen eingegangen.

6.1.1 Vokalsystem

Im Franzgdsischen wird zwischen zwei Gruppen von Vokalen unterschieden: Einerseits gibt es
Oralvokale, die den Mundraum als Artikulationsort haben. Anderseits gibt es Nasalvokale, bei
denen ein Teil der Luft durch den Nasenraum entweicht.

6.1.1.1 Monophthonge

Die Angaben hinsichtlich der Anzahl der Vokale im Franzdsischen sind in der wissenschaftli-
chen Literatur unterschiedlich, sie reicht von elf bis zu 16 VVokalen. Nach Stein (vgl. 2014, 20),
Radder (vgl. 1996, 10), Meisenburg / Selig (vgl. 1998, 60) verfiigt das Franzésische Uber 16
Vokale. Pustka (vgl. 2016, 52) spricht von 14 VVokalen. Das Fehlen der zwei VVokale /a/ und /ce/
begriindet sie dadurch, dass sie nach aktuellem Forschungsstand nicht mehr der Norm angeho-
ren. Der Status des Schwa /o/ als Phonem des Franzdsischen ist umstritten. In dieser Arbeit
wird es als eigenes Phonem des Franzdsischen behandelt, da es in Opposition mit anderen Lau-
ten stehen kann: Im Falle vom Genus wie in den bestimmten Artikeln /1a/ le (der) vs. /la/ la
(die) und Numerus wie in /lo/ le vs. /le/ les (die Plural) ebenso in /1a/ le vs. /li/ lit (Bett) lassen
sich Oppositionen fiir das Phonem /o/ antreffen (vgl. Meisenburg / Selig 1998, 80 f.). In dieser
Arbeit wird die Anzahl der Vokale im Franzésischen — wie bei Pustka (2016) — auf 14 be-
schrankt. Eine Ubersicht tiber die VVokale im Standardfranzdsischen bietet die folgende Tabelle:

vorn = hinten
hoch |1 y u
e %] (0)
e € ® ® 2 0
- (©))
flach a a
ungerundet | gerundet

Tab. 6.1: Vokale des Standardfranzdsischen (Hirschfeld / Reinke 2018, 109)
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Distinktive Merkmale
Laut Sokol (vgl. 2007, 93) war die Vokalldnge im Lateinischen bedeutungsunterscheidend. Im
Laufe der Zeit bzw. in der weiteren Entwicklung hin zu den romanischen Sprachen verliert die
Vokallange ihre Bedeutung und ist in der heutigen franzdsischen Sprache entweder umge-
bungsbedingt oder sie wird verwendet, um anderen Zwecken zu dienen, wie z. B. der Betonung
oder Steigerung. Ahnlich wie bei Sokol diirfen lange Vokale nach Rader (vgl. 1996, 86) als
kombinatorische Varianten der kurzen VVokale gewertet werden. So ist die Quantitat der Vokale
im Franzésischen nicht distinktiv. Die franzosischen VVokale weisen folgende distinktive Merk-
male auf (vgl. Pustka 2016, 51ff.):

a) Artikulationsart (oral — nasal),

b) Grad und Richtung der Zungenhebung,

¢) Lippenrundung.

Zu a) Neben Oralvokalen (vgl. Abb. 6.1) verflgt die franzosische Sprache noch ber eine Serie
von nasalierten VVokalen. Hierbei ist die Stellung des Gaumensegels von grof3er Bedeutung. Bei
der Artikulation der Nasalvokale entweicht die Luft gleichzeitig durch die Mund- und die Na-
senhdhle. Nach ihrer Artikulationsart sind also daher, folglich zwei vokalische Gruppen zu un-
terscheiden: elf Oralvokale /i/, Iyl, Iel, lal, Ial, I€l, Icel, lal, Iul, lol, I5/ und drei Nasalvokale /&/,
16/ und /a/.

Zu b) Durch den Grad (hoch — flach) und die Richtung (vorn — hinten) der Zungenhebung wer-
den die Vokale im Mund geformt. So wird sie z. B. beim /o/ und /6/ teilweise angehoben und
nach hinten bewegt, beim /a/ und /a/ liegt sie indes tief und mittig im Mund.

Zu c¢) Was die Lippenrundung betrifft, so gibt es im Franzésischen grundséatzlich zwei Gruppen:
gerundete und ungerundete VVokale. Gerundete oder vorgestiilpte Vokale kénnen vorne wie /y/,
lel, e/ vorkommen. Ungerundete VVorderzungenvokale sind /i/, /e/, le/ und /€/ (vgl. Roder 1996,
83; Pustka 2016, 52; Hirschfeld / Reinke 2018, 109).

Minimalpaare
Beispiele fur vokalische Minimalpaare im Franzdsischen zeigt die folgende Tabelle:

Phonempaare | Unterscheidung durch | Beispiele fir Minimalpaare

y—i Lippenrundung /ny/ nu (nackt) vs. /ni/nid (Nest)

g—e Lippenrundung /ng/ noeud (Knoten) vs. /ne/ nez (Nase)

®—¢€ Lippenrundung /3cen/ jeune (jung) vs. /3en/ géne (Gen)

®—0 Richtung der Zungen- | /3cen/ jeune (jung) vs. /3on/ jaune gelb
hebung

o—u Grad der Zungenhe- /bol/ bol (Schissel) vs. /bul/ boule (Kugel)
bung

0—¢ Richtung der Zungen- /bo/ bon (schon) vs. /bé/ bain (Bad)
hebung

a-o Grad der Zungenhe- /sal ¢a (das) vs. /sa/ se (sich)
bung

a—a Artikulationsart /gsal grand (grof3) vs. /gka/ gras (fett)

Tab. 6.2: Beispiele flr Minimalpaare mit vokalischer Distinktion im Franzdsischen (eigene Dar-
stellung)
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Phonem-Graphem-Beziehungen

Einen Uberblick tber die Phonem-Graphem-Korrespondenzen der franzésischen Vokale, der
die Erkennung des Phonems und seines entsprechenden Graphems erleichtert, enthalt die fol-
gende Tabelle (vgl. Pustka 2016, 29):

Phoneme Grapheme Beispiele

i Y liste (Liste), cycle (Zyklus)

y u musique (Musik)

e é, er, ez né (geboren), trouver (finden), chez (bei)

@ eu, ceu bleu (blau), neeud (Knoten)

€ e, &6 aieiet le (der), des (bereits), méme (gleich), mais
(aber), neige (Schnee), et (und)

@ eu, &, ® peuple (Menschen)

e e ne (nicht)

a a,a la (die), la (da)

u ou nous (wir)

0 0, au, eau zone (Zone), autre (andere), eau (Wasser)

o) 0 il donne (er gibt)

g in, ain, ein, en, un fin (Ende), pain (Brot), plein (voll), rien
(nichts), un (ein)

0 on dont (deren)

a an, en sans (ohne), sens (Sinn)

Tab. 6.3: Phonem-Graphem-Korrespondenzen der franzésischen Vokale (vgl. Pustka 2016, 29)

6.1.1.2 Diphthonge

Generell umfasst das vokalische Repertoire des Franzosischen keine Diphthonge sowie keine
Tendenzen zur Diphthongierung langer betonter Vokale (vgl. Meisenburg / Selig 1998, 61).

6.1.2 Konsonantensystem

Mit der Anzahl von 21 (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 110) hat das Franzdsische durchschnitt-
lich viele Konsonanten. In den folgenden Abschnitten wird auf die einzelnen Phoneme, die
distinktiven Merkmale, die Phonem-Graphem-Beziehung sowie die Allophone eingegangen.

6.1.2.1 Konsonantenphoneme

Das franzosische Konsonantensystem umfasst sieben Frikative, sechs Plosive, vier Nasale,
einenLateral sowie drei Approximanten, die auch Halbvokale genannt werden. Phonetisch bzw.
artikulatorisch betrachtet dhneln die drei Approximanten /j/, ly/, und /w/ den drei hohen VVoka-
len /i/, Iyl und /u/ (vgl. Pustka 2016, 104). In dieser Arbeit werden sie aber der Kategorie der
Konsonanten zugeordnet, da sie sich phonologisch gesehen nicht wie die VVokale verhalten und
demzufolge keinen Silbennukleus bilden konnen. Die folgende Tabelle bietet eine Ubersicht
uber die Konsonanten des Standardfranzdsischen:
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vorn = hinten

Frikative | stimmlos f s I

stimmbhaft v z 3 ¥
Plosive stimmlos 2] t k

stimmbhaft b d g
Nasale m n n n
Lateral 1
Approximanten A | j

Tab. 6.4: Konsonanten des Standardfranzgdsischen (Hirschfeld / Reinke 2018, 110)

Distinktive Merkmale
Die Konsonanten im Franzdsischen werden durch drei distinktive Merkmale voneinander un-
terschieden (vgl. Stein 2014, 21 f.):

a) Artikulationsstelle,

b) Artikulationsart,

¢) Stimmbeteiligung (stimmhaft vs. stimmlos).

Zu a) Insgesamt gibt es im Franzdsischen sieben Artikulationsorte, die sich aktiv an der Arti-
kulation der 21 Konsonanten beteiligen, namlich die Ober- und Unterlippe, die oberen Schnei-
dezéhne, der Zahndamm, der harte und weiche Gaumen und das Zapfchen.

Zu b) Neben der Angabe des jeweiligen Artikulationsortes werden die Konsonanten auch durch
ihre Artikulationsart voneinander differenziert. Insgesamt gibt es im Franzdsischen finf Arti-
kulationsarten: Dadurch entstehen Plosive, Frikative, Nasale, Liquide und Approximanten.

Zu c) Das dritte distinktive Merkmal fur die franzdsischen Konsonanten ist die Stimmbeteili-
gung. Die Stimmhaftigkeit im Auslaut kann realisiert werden. Daher kdnnen z. B. die zwei
Phoneme /k/ und /g/ wie in /bak/ bac (Abitur) und /bag/ bague (Ring) in finaler Opposition
zueinanderstehen.

Minimalpaare
Folgende Darstellung enthélt Beispiele flr konsonantische Minimalpaare im Franzésischen:

Phonempaare | Unterscheidung durch | Beispiele fir Minimalpaare

p-b Stimmhaftigkeit Ipa/ pas (Schritt) vs. /ba/ bas (niedrig)

t—d Stimmhaftigkeit /tu/ tout (alles) vs. /du/ doux (weich)

k-g Stimmhaftigkeit /ka/ quand (als) vs /ga/ gant (Handschuh)
f-v Stimmhaftigkeit [/ful fou (verrickt) vs. /vu/ vous (ihr)

S—2Z Stimmhaftigkeit [sell selle (Sattel) vs. /zel/ zele (Eifer)

-3 Stimmhaftigkeit [fu/ chou (Kohl) vs. /3u/ joue (spielt)

m-n Artikulationsstelle /még/ main (Hand) vs. /n&/ nain (Zwerg)

np—n Avrtikulationsstelle [fapin/ (shopping) vs. /fopin/ chopine (Schop-

pen)

n—-m Artikulationsstelle /sip/ signe (Zeichen) vs. /sim/ cime (Wipfel)
w-—]j Avrtikulationsstelle /Iwé/ loin (weit) vs. /1j&/ lien (Link)

y—§¥ Artikulationsstelle [fyit/ fuite (Leckage) vs. /fgit/ frites (Pommes)

Tab. 6.5: Beispiele fir Minimalpaare mit konsonantischer Distinktion im Franzésischen (eigene
Darstellung)
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Phonem-Graphem-Beziehungen
Folgende Tabelle bietet eine Ubersicht tiber die Phoneme sowie die ihnen entsprechenden Gra-
pheme (vgl. Pustka 2016, 30):

Phoneme Grapheme Beispiele
p P, PP pour (fur)
b b, bb bleu (blau)
t t, tt, th tu (du)
d d, dd dans (in)
Kk C, cc, ch,qu, q, k cas (Fall)
g g, 99, gu grand (groR)
f f, ff, ph fuax (falsch)
v vV, W vrai (richtig)
S 5,85,C Gt X sans (ohne)
y Z,5, X zéro (null)
I ch chaud (warm)
3 Jj, 0 gel (Frost)
K r, rr roi (Konig)
I I, 1l lait (Milch)
m m, mm mais (aber)
n n, nn nuit (Nacht)
n gn enseigner (unterrichten)
n ng parking (Parkplatz)
j Ly, ill 1l je (ich)
w ou, oi, oin loi (Gesetz)
q u fruit (Obst)
Tab. 6.6: Phonem-Graphem-Korrespondenzen der franzdsischen Konsonanten (vgl. Pustka
2016, 30)

6.1.2.2 Affrikaten

Im Gegensatz zu anderen romanischen Sprachen weist das Franzdsische prinzipiell keine Af-
frikaten auf. Im heutigen Franzdsischen kommen Affrikaten vereinzelt in Lehnwortern vor, wie
in [pidza] pizza (Pizza) und [d3az] jazz (Jazz) (vgl. Roder 1996, 23; Meisenburg / Selig 1998,
55).

6.2 Suprasegmentalia
Nachdem im vorangegangenen Kapitel die segmentalen Merkmale des Franzdsischen betrach-

tet wurden, werden in diesem Kapitel die suprasegmentalen Eigenschaften wie Assimilation,
Elision, Melodisierung sowie Wort- und Auf3erungsakzentuierung beschrieben.
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6.2.1 Koartikulatorische Erscheinungen

Im Folgenden wird auf die Assimilation und Elision im Standardfranzésischen eingegangen.

6.2.1.1 Assimilation

Laut Pustka (vgl. 2016, 146) gilt fur die franzdsische Sprache die Regel, dass ein Laut auf den
vorangehenden einwirkt. Die Rede ist hier von der regressiven Assimilation. Im folgenden Bei-
spiel kann aus der Form [30 pa] je peux (ich kann) eine assimilierte Realisierung [3pg] abgeleitet
werden. Hier tendiert der stimmlose Laut [p] dazu, den vorangehenden [3] zu beeinflussen, was
seinen Stimmhaftigkeitsverlust verursacht. Im Extremfall kann der Laut [3] sogar durch den
stimmlosen Konsonanten [f] komplett ersetzt werden, wodurch die AuRerung [fpg] entsteht.
Gelegentlich kommt es auch im Franzdsischen zu progressiven Assimilationen, z. B. in Wortern
wie [fval] cheval (Pferd), wo der Frikativ [[] auf den Laut [v] stark einwirkt, sodass der letzte
seine Stimmbhaftigkeit verliert.

Assimilation Beispiele
regressive Stimmbhaftigkeitsverlust: Assimila- | [3 p&s]/ [J p&s] je pince (ich kneife
Assimilation | tion des vorausgehenden Lauts an etwas)
den Folgelauts [medsg] / [metsg] médecin (Arzt)

Assimilation der stimmlosen Kon- | [taz do kafe] tasse de café (eine
sonanten: stimmlos zu stimmhaft Tasse Kaffee)

[fev da] chef de (Leiter von)
progressive | bei Ausfall des Schwalauts, Stimm- | [fy@] / [[Te] cheveux (Haare)
Assimilation | haftigkeitsverlust: Anpassung des
Folgelauts an den vorangehenden

Laut
Stimmhaftigkeitsverlust bei Nasa- | [png] pneu (Reife)
len, Liquid und Approximanten [tu ] ta] tout le temps (die ganze Zeit)

[swa] soi (selbst)

Tab. 6.7: Beispiele flr progressive und regressive Assimilationserscheinungen (vgl. Pustka
2016, 147 ff.)

6.2.1.2 Elision

Die Elision oder das Weglassen von Lauten kann im Franzésischen sowohl Vokale als auch
Konsonanten betreffen. Bei VVokalen ist die Elision in unbetonten Silben anzutreffen und kenn-
zeichnet hdufig den letzten Schritt eines Schwachungsprozesses, der Zentralisierung, Kiirzung
und / oder Entstimmlichung zur Folge hat. Zudem kann die Elision in der heutigen franzsi-
schen Aussprachenorm am Wortanfang, im Wortinneren oder am Wortende vorkommen und
betrifft vor allem das Schwa. In bestimmten Wortern und AuRerungen kénnen aber auch andere
Vokale ausgelassen werden (vgl. Pustka 2016, 150 f.). Beispiele dazu befinden sich in folgender
Tabelle:
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Elision Beispiele

Elision am Wortanfang (Aphéresen) | /o/ in [bligatw'as] obligatoire (obligatorisch)
Elision im Wortinnern (Synkope) /ol in [pti] pati (klein), /e/ in [d3a] déja (schon)
Elision am Wortende (Apokope) /el in [mafg] mais (enfin aber endlich)

/ol in [d las3a] de [’argent (Geld)

Tab. 6.8: Beispiele flr die Elision von Vokalen im Franzosischen (vgl. Pustka 2016, 150 f.)

Was das Weglassen der Konsonanten angeht, so kann eine Elision stattfinden, vor allem wenn
mehrere aufeinanderfolgende Konsonanten in einer AuRerung vorkommen. Die Elision kann
die Plosive betreffen, hdufig bezieht sie sich auf den Liquid /I/ oder auch den Frikativ /&/ (ebd.,
151). Das wird anhand von folgenden ausgewahlten Beispielen gezeigt:

Elision Beispiele

Elision von Plosiven /K/ in [esps €] expres (absichtlich)
Elision von Liquiden /I/ in [kek Joz] quelque chose (etwas)
Elision von Frikativen /6l in [pas ko] parce que (weil)

Tab. 6.9: Beispiele flr die Elision von Konsonanten im Franzosischen (vgl. Pustka 2016, 151)

6.2.2 Silbenstrukturen

Die Silben im Franzdsischen weisen kein kompliziertes Aufbausystem auf. Der Silbenkern
zahlt zu den obligatorischen Bestandteilen der Silbe und kann im Franzdsischen nur als Vokal
vorkommen (vgl. Pustka 2016, 108). Der Silbenkopf und die Silbenkoda sind fakultative Ele-
mente, daher kann die Silbe, bedeckt, nackt, offen oder geschlossen sein. Der gefullte Silben-
kopf in einer bedeckten Silbe kann im Franzdsischen aus einem bis zu drei Konsonanten beste-
hen, wahrend die Silbenkoda Uber mindestens einen und bis maximal zwei Konsonanten ver-
fugen kann. Das zeigen die einsilbigen Beispielworter in der folgenden Tabelle:

Silbenkopf Silbenkoda
nackt bedeckt offen geschlossen
[il]iler K: [39] je (ich) [0] eau (Wasser) | K | [swaf] soif (Durst)
KK: [blg] bleu (blau) [bo] beau KK | [pist] piste (Pfad)
KKK: [fswa] froid (kalt) | (schon)

Tab. 6.10: Beispiele fur die Silbenstrukturen im Franzdsischen (eigene Darstellung)

Die Silbenzerlegung kann in der franzdsischen Sprache Schwierigkeiten bereiten: Bei einer of-
fenen Silbe wie im Wort [ma/si] mari (Ehegatte) befindet sich die Grenze direkt nach dem
Silbennukleus der ersten Silbe und vor dem Silbenkopf der zweiten Silbe. Bei der geschlosse-
nen Silbe wie im Wort [tor/ty] tortue (Schildkrote) verlduft die Silbengrenze zwischen der ers-
ten und der zweiten Silbe wohl auch Kklar, was aber nicht immer der Fall ist: Im Wort [ekspie]
expres (absichtlich) ist die Silbenzerlegung nicht eindeutig. Das [s] wird in diesem Wort als
extrasilbisch bezeichnet. Daher kann dieses Wort auf zweierlei Weisen zerlegt werden: entwe-
der [ek/spie] oder [eks/pse]. Haufig werden diese zwei Syllabierungsarten zugunsten der Eli-
sion des [Kk] [espse] oder des Einschubs vom Schwa [eksopse] aufgegeben (vgl. ebd., 114). Auf
diese Weise sind sogar vier Realisierungen [espse], [ek/spie], [eks/pse], [eksopie] fur das Wort
exprés maoglich.
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6.2.3 Wortakzentuierung

Im Franzosischen ist die Wortakzentuierung nicht relevant bzw. nicht distinktiv. Vergleichend
zu anderen Sprachen verfugt die franzésische Sprache folglich tber ein einfaches Akzentsys-
tem. Es existiert eine feste Akzentregel, der das gesamte Lexikon unterworfen ist. Es handelt
sich dabei um einen gebundenen Wortakzent, der generell und regelmaRig die letzte Silbe eines
Wortes trifft. Von dieser Regel ausgeschlossen sind nur finale Schwa-Silben (vgl. Ternes 1999,
159; Meisenburg / Selig 1998, 149 ff.). D. h., endet die letzte Silbe im Wort mit einem Schwa,
dann erfolgt die Betonung automatisch zugunsten der vorletzten Silbe. Die Stellung des Wort-
akzents auf der letzten Silbe l&sst sich gut feststellen, wenn ein franzdsisches Wort z. B. durch
Suffigierung weiter verlangert wird. Dies zeigt folgendes Beispiel: [ef'e] effet (Wirkung),
[efik'as] efficace (wirksam), [efikasm'a] efficacement (effektiv), [efikasit'e] efficacité (Wirk-
samkeit). Nicht nur native Worter im Franzosischen werden auf der letzten Silbe akzentuiert,
auch entlehnte Worter aus verschiedenen anderen Sprachen umfasst diese Regel. Ein Beispiel
dafur ist das aus dem Englischen entlehnte Wort [h'&endikeaep] handicap (Behinderung), frz.
[adik'ap] (vgl. Meisenburg / Selig 1998, 54). Da die letzte Silbe im Franzdsischen immer der
Akzenttréger ist, wird die Betonung in dieser Arbeit in der Transkription der franzdsischen
Worter nicht dargestellt.

6.2.4 Satzakzentuierung

In einer neutralen Rede ruht die Akzentuierung in der franzdsischen Sprache auf der letzten
gesprochenen Silbe der Wortgruppe. Abweichend davon kann die Betonung auf eine oder auch
mehrere Silben im Franzdsischen infolge des sogenannten Insistenzakzents an einer beliebigen
Stelle im Satz fallen. Letztgenannter resultiert artikulatorisch aus starkem Atemdruck und er-
héhter Muskelspannung sowie auditiv aus abrupt zunehmender Tonhdhe und verlangerter
Dauer. Basierend auf der Intention des Sprechers lasst sich innerhalb des Insistenzakents zwi-
schen affektischem oder emotionalem und didaktischem Akzent unterscheiden (vgl. Réder
1996, 29 f.). Beispiele finden sich in der folgenden Tabelle:

Art der AuRerungsakzentuierung Beispiele

neutrale Rede [il gateo a la mezo] il rentre & la maison
(Er kommt zuriick nach Hause.)

emotionaler Akzent: In der Regel wird die [se degceelas] ¢ est dégueulasse!
erste Silbe eines mehrsilbigen Wortes betrof- | (Es ist ekelhaft!)

fen.

didaktischer Akzent, z. B. als rhetorisches [nuzavo prepake & pyogsam bjé

Mittel: die Hervorhebung des fur den Spre- detesmine]

cher (Politiker, Lehrpersonen, Medienspre- nous avons preparés un programme bien
cher...) aussagekraftigen Wortes déterminé. (Wir haben ein gutes Pro-

gramm vorbereitet.)

Tab. 6.11: Beispiele zur AuRerungsakzentuierung im Franzosischen (vgl. Roder 1996, 29 f.)
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6.2.5 Melodie

Die Sprechmelodie dient im Franzgdsischen unterschiedlichen Zwecken: Sie kann z. B. syntak-
tische, pragmatische, varietatenlinguistische Funktionen sowie Emotionen etc. kodieren (vgl.
Pustka 2016, 140). Deshalb sind die Intonationskonturen genauso wie in vielen anderen Spra-
chen wichtig fur das Verstehen. Es handelt sich generell im Franzdsischen um drei Arten des
Melodieverlaufs: fallend, steigend sowie bleibend:

e Terminale (fallende) Melodie: Das Ende einer AuBerung wird meist durch sinkende Ton-

héhe sowie eine Verlangsamung des Sprechtempos charakterisiert. D. h., die Melodie fallt
zum AuRerungsende hin graduell ab (vgl. Geckeler / Dietrich 2012, 72). Die terminale Me-
lodie wird im Franzosischen in Satzarten wie Aussagen, Aufforderungen, sachlichen oder
entschiedenen AuRerungen sowie Erginzungsfragen eingesetzt (vgl. Meisenburg / Selig
2004, 161 ff.; Geckeler / Dietrich 2012, 72).

Melodieverlauf: terminal (fallend)
Satzart Beispiele
Ergénzungsfrage (Fragen mit Fragewdrtern) | Qui les a acheté? (Wer hat sie gekauft?)
Aussagesatz Tu me manques. (Ich vermisse dich.)
Aufforderung Toi, fermes la porte! (Mach die Tir zu!)

Tab. 6.12: Beispiele zur terminalen Melodie im Franzosischen (eigene Darstellung)

¢ Interrogative (steigende) Melodie: Die interrogative Melodie ist im Franzdsischen durch-
das Ansteigen der Stimmtonhéhe sowie die Erhohung des Sprechtempos am AuRerungsende
gekennzeichnet (vgl. Geckeler/Dietrich 2012, 72). Sie dient verschiedenen Zwecken, wie z.
B. Entscheidungsfragen (Ja-/Nein-Fragen), sehr freundlichen und hoflichen AuRerungen,
verbindlichen und liebenswirdigen Fragen mit Fragewort, Aufzahlungen, Bitten, Ausrufen,
sowie dem Ausdruck von Uberraschung und Freude (vgl. Pustka 2016, 141, Meisenburg /
Selig 2004, 161 ff.).

Melodieverlauf: steigend

Satzart

Beispiele

Ja-/Nein-Frage

Vous voyez? (Sehen Sie?)

nichtgeschlossene AuRerungen

Je voudrais savoir ... (Ich méchte wissen...)

Ausruf

Non! (Nein!)

Tab. 6.13: Beispiele zur steigenden Melodie im Franzdsischen (eigene Darstellung)

e Progrediente Melodie: Falls der Sprecher noch mit seiner AuBerung fortfahren will, ist der

Melodieverlauf in diesem Fall fast gleichbleibend. Die progrediente Melodie ist bei nicht-
abgeschlossenen AuRerungen, Parenthesen (Einschiiben in Sétzen) oder Unsicherheit vor-
handen (vgl. Pustka 2016, 140; Roder 1996, 34). Laut Meisenburg / Selig (2004, 161 ff.)
wird die Parenthese durch ihre ,,flache Kontur* gekennzeichnet.
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Melodieverlauf: gleichbleibend
Satzart Beispiele
Parenthese ..., Mesdames et Messieurs, .... (Meine Da-
men und Herren)
Alternativfrage Voulez-vous un café, un thé ou bien ...
(Mdchten Sie Kaffee, Tee oder...)

Tab. 6.14: Beispiele zur gleichbleibenden Melodie im Franzosischen (eigene Darstellung)

6.2.6 Rhythmus

Die franzoésische Sprache gehort zu den silbenzdhlenden Sprachen und verfugt Gber einen
gleichférmigen Sprechrhythmus durch die Akzentuierung der letzten Silbe im Wort und in der
Wortgruppe. AuBerdem sind die nicht finalen Silben in einer AuRerung im Franzésischen un-
terschiedlich, d. h. nicht alle gleich unbetont (vgl. Kohler 1995, 116; Pustka 2016, 137). Besag-
tes veranschaulicht folgendes Beispiel von Pustka (ebd.): In der AuBerung ,,[ba. to.si. texn]“
bateau-citerne (Tankschiff) tragt die letzte Silbe [tesn] den Hauptakzent bzw. den rhythmischen
Anschlag, wahrend die Silbe [to] einen Nebenakzent hat. Ahnlich wie Pustka sind Hirschfeld
und Reinke (vgl. 2018, 111) der Ansicht, dass der Kontrast zwischen akzentuierten und nicht
akzentuierten Silben und Wortern im Franzdsischen geringer als im Deutschen ist. Demzufolge
charakterisieren sich die nichtakzentuierten bzw. die unbetonten Silben durch eine ausgegli-
chene Sprechspannung, schwache Verringerungen und Elisionen. Laut Pompino-Marschall
(vgl. 2009, 249) gibt es zwischen den betonten und den sie umgebenden unbetonten Silben
keine Kompressionseffekte, d. h. kaum eine zeitliche Verkirzung. Zusatzlich neigt die franzo-
sische Sprache als silbenzéhlende Sprache zu unmarkierten KV-Silben (Normalsilben), wie z.
B. in [ka.me.ga] camera (Kamera) (vgl. ebd.; Grassegger 2010, 74; Pustka 2016, 138 ff,;
Hirschfeld / Stock 2016, 45).
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7 Phonologie und Phonetik des Standardenglischen

Zwar gibt es genauso wie im Arabischen, Franzdsischen und Deutschen auch im Englischen
zahlreiche nationale und regionale Varietaten, die mit entsprechenden Diversitaten der Aus-
sprache verbunden sind, so in GroRbritannien, den USA, Australien, Indien, Neuseeland usw.
Im Folgenden wird jedoch ausschlieBlich auf britisches Englisch eingegangen, da es in Tune-
sien unterrichtet und gesprochen wird.

7.1 Segmentalia

In diesen Teilkapiteln wird das Vokal- und Konsonantensystem im britischen Englisch darge-
stellt.

7.1.1 Vokalsystem

Das britische Englische weist ein differenziertes VVokalsystem auf. Detailliert werden die Vo-
kale in den folgenden Unterkapiteln erlautert.

7.1.1.1 Monophthonge

Im britischen Englisch treten zw6lf Monophthonge auf, die in der folgenden Tabelle veran-
schaulicht werden.

vorn = hinten
hoch 10 1 u. o

e o/3: o:
a3 A

*®
flach a o

Tab. 7.1: Vokale im britischen Englisch (Hirschfeld / Reinke 2018, 106)

Distinktive Merkmale
Bei der Vokalartikulation im Englischen sind folgende distinktive Merkmale zu finden (vgl.
ebd.):

a) Quantitat (lang — kurz),

b) Qualitat (geschlossen — offen),

c) Grad der Zungenhebung (hoch — mittel — niedrig),

d) Richtung der Zungenhebung (vorn — zentral — hinten).

Zu a) Laut Krech et al. (vgl. 2009, 139) und Weiher (vgl. 1999, 60) umfassen die Monoph-

thonge im Englischen finf lange /i:/, /3:/, lu:/, 5/, la:/ und sieben kurze VVokale /1/, /el, l&l, Ial,
lol, Ial Iol.
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Zu b) Weiterhin unterscheiden sich die VVokale im Englischen durch ihre Qualitat. Generell
werden Langvokale im Englischen mit héherer Spannung artikuliert, wahrend Kurzvokale un-
gespannt ausgesprochen werden, so haben z. B. die kurzen Vokale /1 v/ eine jeweils andere
Qualitit als die ihnen entsprechenden langen Vokale /i: u:/ (vgl. Digeser 1978, 28).

Zu c und d) (vgl. Tab. 7.1) Die englischen Vokale werden nach der horizontalen sowie der
vertikalen Richtung der Zungenhebung im Mund unterschieden. Beim /i:/ wird die Zunge z. B.
angehoben und nach vorne bewegt, beim /3:/ liegt sie zentral im Mund, beim /a:/ wird sie flach
und nach hinten geschoben.

Minimalpaare
Die folgende Darstellung bietet Beispiele fr vokalische Minimalpaare im Englischen:

Phoneme | Unterscheidung durch Beispiele fur Minimalpaare

1— 0 Richtung der Zungenhebung [prt/ pit (Grube) vs. /pot/ put (stellen)

®e—e Grad der Zungenhebung Ipaet/ pat (tatscheln) vs. /pet/ pet
(Haustier)

u - Richtung der Zungenhebung /tu:/ too (auch) vs. /ti:/ tea (Tee)

0. — 3 Richtung der Zungenhebung /ho:rs/ horse (Pferd) vs. /hs:rs/ hearse
(Leichenwagen)

11 Quantitat /brt/ bit (Stiick) vs. /bi:t/ beat (Schlag)

Tab. 7.2: Beispiele fiir Minimalpaare mit vokalischer Distinktion im Englischen (eigene Dar-
stellung)

Phonem-Graphem-Beziehungen
Einen umfassenden Uberblick tber die Phonem-Graphem-Korrespondenzen der englischen

Vokale enthélt folgende Tabelle:

Phoneme | Grapheme Beispiele

i i, ea, ie, e, ee, ei, ey, e0,0e,ae, vy, eigh | [kli:n] clean (sauber), [0i:f] thief
(Dieb)

I i, e a,ai,Yy,ey,uo [mid] mid (Mitte)

e ea, e, a,al, ay, eo, ei, ie, u [hed] head (Kopf), [1'etor] letter (Brief)

& a, ai [bzed] bad (schlecht)

e a, ai, e, er, i, 0,0u, ure, ay [f1'1ka] flicker (flackern)

3 ea, er, ir, yr, ur, ear, our, or, i, u [13:rn] learn (lernen), [f3:rst] first
(erste)

A u, 0, 00, O€, OU [mad] mud (Schlamm)

u 0, 00, 0U, U, eu, ew, ui [tu:1] tool (Werkzeug)

U 00, U, 0, Ou [stud] stood stand, [pot] put stellen)

0. a, au, aw, ou, ough, oo, oa, o augh [so:] saw (S&age), [bo:t] bought (ge-
kauft)

a a, au, er, ear [sta:f] staff (Mitarbeiter)

D a, au, o, ou, oW [fog] fog (Nebel)

Tab. 7.3: Phonem-Graphem-Korrespondenzen der englischen Vokale (vgl. Weiher 1999, 31,
Scherer / Wollmann 1986, 154)
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7.1.1.2 Diphthonge

Das vokalische Repertoire des Englischen verfugt im Vergleich zu vielen anderen Sprachen
uber eine grolRe Anzahl an unterschiedlichen Diphthongen: Es handelt sich um insgesamt acht
Diphthonge. Daneben kommen auch verschiedene Triphthonge vor (vgl. Scherer / Wollmann
1986, 154; Hirschfeld / Reinke 2018, 106; Digeser 1978, 101). Die unterschiedlichen Diph-
thonge und Triphthonge beinhaltet folgende Tabelle:

fallende / verengende zentrierende Triphthonge

Diphthonge Diphthonge

[e1 a1 ay o1 9y [19 €2 u9] [e1o a10 9u2 ayo 019

Beispiele

[Oex] they (sie) [h1gT] here (hier) [preror] prayer (Gebet)

[tarm] time (Zeit) [0ear] their (ihr(e) [harar] hire (mieten)

[hau] how (wie) [sua] so (s0) [louar] lower (niedriger)

[bo1] boy (Junge) [auar] our (unser(e))

[bay0] both (beide) [impl’o107] employer (Arbeit-
) geber)

Tab. 7.4: Beispielworter fir Diphthonge und Triphthonge im Englischen (vgl. Scherer / Woll-
mann 1986, 154; Digeser 1978, 101)

7.1.2 Konsonantensystem

Das Englische weist ein reiches Konsonantensystem auf, das insgesamt 22 Konsonanten besitzt
(vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 107).

7.1.2.1 Konsonantenphoneme

Das englische Konsonantensystem besteht aus neun Frikativen, sechs Plosiven, drei Nasalen,

einem Lateral und drei Approximanten. Eine Ubersicht iiber die Konsonanten im Englischen
bietet folgende Tabelle:

vorn = hinten
Frikative | stimmlos ¥ 0 s I h
stimmhaft | v 0z 3
Plosive stimmlos p t k
stimmhaft | b d g
Affrikaten | stimmlos tf
stimmbhaft dz
Nasale m n n
Lateral 1
Approximanten W r ]

Tab. 7.5: Ubersicht tiber die Konsonanten im Englischen (Hirschfeld / Reinke 2018, 107)
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Distinktive Merkmale
Auch die Konsonanten des Englischen werden durch drei distinktive Merkmale voneinander
unterschieden (vgl. ebd.):

a) Artikulationsstelle,

b) Artikulationsart,

¢) Stimmbeteiligung (stimmhaft vs. stimmlos).

Zu a) Die englischen Konsonanten werden an unterschiedlichen Artikulationsstellen gebildet.
Nach Reinke (vgl. 2006, 7) sind im Englischen sieben Gruppen zu unterscheiden: labiale, labi-
odentale, dental-alveolare, prépalatale, palatale, postpalatalvelare und laryngal-pharyngale
Konsonanten.

Zu b) Voneinander differenziert werden die Konsonanten neben dem Artikulationsort auch
durch ihre Artikulationsart. Es gibt im Englischen finf Artikulationsarten namlich: Plosive,
Frikative, Nasale, Liquide und Approximanten.

Zu c) Drittens unterscheiden sich die Konsonanten im Englischen durch die Stimmbeteiligung
(vgl. Tab. 7.5). Wichtig ist, dass das Phanomen der Auslautverhartung im Englischen nicht
vorhanden ist (vgl. ebd.). Die Stimmhaftigkeit im Auslaut wird also realisiert.

Minimalpaare

Das Englische weist ein differenziertes Konsonantensystem auf, in dem sich die Konsonanten
durch drei distinktive Merkmale unterscheiden kdnnen. Im Folgenden werden Beispiele fiir
konsonantische Minimalpaare im Englischen dargestellt:

Phonempaare | Unterscheidung durch | Beispiele
p-b Stimmhaftigkeit /pear/ pear (Birne) vs. /bear/ bear (Bér)
t—d Stimmbhaftigkeit /tu:/ to (zu) vs. /du:/ do (tun)
k—g Stimmhaftigkeit /paek/ pack (Bundel) vs /baeg/ bag (Tasche)
0—f Artikulationsstelle /0ri:/ three (drei) vs. /fri:/ free (frei)
m-—ng Acrtikulationsstelle /sam/ sum (Summe) vs. /san/ sung (gesungen)
v—m Artikulationsart /vais/ vice (Laster) vs. /mais/ mice (Mause)
z-1 Artikulationsart /zi:1/ zeal (Eifer) vs. /mi:l/ meal (Mahlzeit)
3—-0 Artikulationsstelle /I'ezar/ leisure (Freizeit) vs. /1'edar/ leather

(Leder)

f-h Artikulationsstelle [fi:/ she (sie) vs. /hi:/ he (er)
W —j Avrtikulationsstelle /wet/ wet (nass) vs. /jet/ yet bis (jetzt)
r—d Artikulationsart [rer/ ray (Strahl) vs. /der/ day (Tag)

Tab. 7.6: Beispiele fir Minimalpaare mit konsonantischer Distinktion im Englischen (eigene
Darstellung)

Phonem-Graphem-Beziehungen

Folgende Tabelle bietet eine Ubersicht iiber die Phoneme sowie die ihnen entsprechenden Gra-
pheme, die flr die Transkription der englischen Beispielworter in dieser Arbeit bendtigt wer-
den:
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Phoneme Grapheme Beispiele
p p, pp, gh [praud] proud (stolz)
b b, bb [b1] be (sein)
t t, tt, th [tu:] to (zu)
d d, dd [du:] do (tun)
k C, CC, ck, k, Kk, kh, ch, qu,cqu | [ker] case (Fall)
g 9. 99, gh, gu [90:] go (gehen)
f f, ff, ph, gh [fri:] free (frei)
v V, WV, ph [vju:] view (Sicht)
0 th, gh [Ori:] three (drei)
0 th [Oe1] they (sie)
S S, SS, SC, € [ser] say (sagen)
z Z,8,SS, X [ju:z] use (benutzen)
I ch, sh, ci, ce, sc, s, ss, chs, ti | [lanf] lunch (Mittagessen)
3 g(e), s, j, ci, ti, z [pl'e3o7] pleasure (Vergniigen)
h h, wh [hi:] he (er)
r r, rr [ri:d] read (lesen)
I l [laif] life (Leben)
m m, mm [Mman6] month (Monat)
n n, nn [nau] now (jetzt)
n ng, nc, nch, nk, nqu, nx, nd+k | [sim] sing (singen)
j y [yu:] you (ihr)
w w, wh, u, 0 [wi:] we (wir)

Tab. 7.7: Phonem-Graphem-Korrespondenzen der englischen Konsonanten (vgl. Schnorr /
Galloway 2009, 16 f.; Scherer / Wollmann 1986, 112 f.; Digeser 1978, 116 ff.)

7.1.2.2 Affrikaten

In nativen englischen Wortern tauchen zwei Affrikaten auf, namlich die beiden post-alveolaren
/tfl und /d3/ (vgl. Krech et al. 2009, 140; Lorenz 2013, 31). Die Affrikate /tf/ ist stimmlos, /d3/
ist dagegen stimmhaft und beide kdnnen in verschiedenen Positionen vorkommen. Die Pho-
nem-Graphem-Beziehungen sowie Beispiele flr beide Affrikaten bietet folgende Tabelle:

Phonemverbindungen | Grapheme Beispielworter
tf c, ch, cz, tch, t [tfip] chip (Splitter), [witf] witch
(Hexe)
dz J, 0,dg, gg, ch, d [dzi:nz] jeans (Jeans), [eids] age
(Alter)

Tab. 7.8: Phonem-Graphem-Beziehungen der Affrikaten im Englischen (vgl. Scherer / Woll-
mann 1986, 113)

7.2 Suprasegmentale Merkmale
Anschlieend an die Beschreibung der segmentalen Merkmale des Englischen werden in die-

sem Kapitel die suprasegmentalen Eigenschaften Assimilation, Elision, Silbenstruktur sowie
Wort- und AulRerungsakzentuierung untersucht.
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7.2.1 Koartikulatorische Erscheinungen

Die folgenden Unterkapitel beschaftigen sich mit der Assimilation und Elision im britischen
Englisch.

7.2.1.1 Assimilation

Laut Weiher (vgl. 1999, 108 ff.) gilt flr die englische Sprache die Regel, dass ein Folgelaut auf
den vorangehenden einwirkt (regressive Assimilation). In dem Beispiel [gud m'o:nig] good
morning (guten Morgen) tendiert der stimmhafte Laut [m] dazu, den vorangegangenen Laut [d]
zu beeinflussen, so dass dieser komplett durch labiales [b] ersetzt wird. Auf diese Weise ent-
steht folgende AuBerung: [gub m'o:ni]. Gelegentlich kommt es auch im Englischen zu pro-
gressiven Assimilationen, wie z. B. [s'ekn] second (Sekunde) statt [s'ekond]. Folgende Tabelle
enthalt Beispiele fur progressive und regressive Assimilationserscheinungen im Englischen:

Assimilation Beispiele
regressive Assimilation an fol- | [goud bai] / [[gub bai] good bye (Auf Wiedersehen)
Assimilation | gende Labiale und [0zt box] / [deep boi] that boy (dieser Junge)
Velare: Beispiele flr | [m'&npava] / [me@mpavs] manpower (Arbeitskrafte)
die funf Konsonan- | [01s fouz] / [01f [ouz] this shows das zeigt
ten/dtnzs/ [0i:z [ips] / [0i:3 [1ps] these ships (diese Schiffe)
progressive | Anpassung des [wod jo] / [wod 3] would you (wiirdest du)
Assimilation | Folgelauts an den
vorangehenden Laut

Tab. 7.9: Beispiele fiir progressive und regressive Assimilation im Englischen (vgl. ebd., 109)

7.2.1.2 Elision

Sowohl Vokale als auch Konsonanten kénnen im Englischen beim Sprechen weggelassen wer-
den. Die Elision der Vokale findet in nichtakzentuierten Silben statt. Diesbezuglich stellt die
Elision des /o/ im Englischen die haufigste Elisionserscheinung dar. Jedoch betrifft die Elision
nicht nur die einzelnen Konsonanten und Vokale, sondern in manchen Wértern kénnen ganze
Silben ausgelassen werden (vgl. Digeser 1978, 145 f.; Lorenz 2013, 88 f.). Beispiele dazu be-
finden sich in folgender Tabelle:

Elision Beispiele

elidierte Konsonanten [t] in [la:s mANO] statt [1a:st man6] last month (letzten
Monat)

[d] in [oul men] statt [ould men] old man (alter
Mann)

[1]in [o:r'art] statt [o:1 rat] all right in Ordnung
Schwa-Elision [9] in [pr'efrabl] statt [preforobl] preferable (vorzuz-
iehen)

[o] in [k'@mra] statt [k'eemora] camera (Kamera)
elidierte Silben [ra] in [1'aibri] statt [l arbrori] library (Bibliothek)
Tab. 7.10: Beispiele fur die Elision im Englischen (vgl. ebd.)
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7.2.2 Silbenstrukturen

Die Silben im Englischen haben einen eher einfachen Aufbau. Der Silbenkern ist der obligato-
rische Bestandteil der Silbe und kann entweder VVokal oder Diphthong sein. Der Silbenkopf und
die Silbenkoda sind fakultative Elemente, deswegen kann die Silbe bedeckt, nackt, offen oder
geschlossen sein (vgl. Carr 2013, 53 ff.). Dies wird anhand von folgenden Beispielen gezeigt:

Silbenkopf Silbenkoda
nackt bedeckt offen geschlossen
[1n] in (in) /6ri:/ three (drei) [a1] eye (Auge) [&end] and (und)
[bi:] be (sein) [larv] live (leben)

Tab. 7.11: Beispiele fur die Silbenstrukturen im Englischen (vgl. Carr 2013, 53 f.)

Der Silbenkopf sowie die Silbenkoda kénnen im Englischen tber einen bis hin zu drei Konso-
nanten verfugen (vgl. ebd.). Das zeigen die einsilbigen Beispielworter in der folgenden Tabelle:

Silbenkopf Silbenkoda
K [hi:] he (er) K [1f] if (wenn)
KK | [blu:] blue (blau) KK [mast] must (muss)
KKK | [stress] stres (Stress) KKK | [miksd] mixed (gemischt)

Tab. 7.12: Silbenkopf und Koda im Englischen (vgl. Carr 2013, 53 f.)

7.2.3 Wortakzentuierung

Laut Krech et al. (vgl. 2009, 138) und Hirschfeld / Reinke (vgl. 2018, 105) weist das Englische
trotz einer Tendenz zur Anfangsposition keinen festen Wortakzent auf. Diesbezuglich gibt es
vielfaltige Regelungen. Wichtig ist auch darauf hinzuweisen, dass der Wortakzent im Engli-
schen distinktiv ist und dass die VVokalqualitét eine entscheidende Rolle in Bezug auf die Wort-
akzentuierung spielt, z. B. im Wort [pof"ekt] perfect (perfektionieren) als Verb tragt die zweite
Silbe die Betonung, wihrend im Wort [p'3fikt] perfect (perfekt) als Adjektiv die erste Silbe
akzentuiert wird (vgl. Lorenz 2013, 103).

Der Wortakzent bleibt im Englischen fest, d. h. auf derselben Silbe eines Wortes, wenn es sich
um verschiedene grammatische Formen desselben Morphems sowie um die von ihm abgeleite-
ten Worter handelt. Frei ist der Wortakzent dagegen, wenn der Hauptton nicht in allen Wortern
auf derselben Silbe liegt (vgl. Arnold / Hansen 1988, 169 f.). Einige Beispiele beinhaltet fol-
gende Tabelle:

Beispiele fur freie Wortbetonung Beispiele fUr feste Wortbetonung

Die Betonung kann die erste, die zweite oder | Der Stamm tragt im folgenden Beispiel im-
die dritte Silbe haben. mer die Betonung.

[m’o:rnm] morning (Morgen), [nau] know (wissen), [n"aum] knowing (Wis-
[apd’ert] update (Aktualisierung), sen), [n'plidz] knowledge (Kenntnisse)
[&fton"u:n] afternoon (Nachmittag)

Tab. 7.13: Feste und freie Wortbetonung im Englischen (vgl. Arnold / Hansen 1988, 169 f.)
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7.2.4 Satzakzentuierung

In Bezug auf die Satzakzentuierung im Englischen gibt es laut Scherer / Wollmann (vgl. 1968,
227) zwei Gruppen zu unterscheiden: content (lexical) words gegeniber form (grammatical)
words. Zur ersten Gruppe gehdren Adverbien, Substantive, Adjektive und Demonstrativprono-
mina, zur zweiten die sonstigen Pronomina, Hilfsverben, Konjunktionen und Prapositionen.
Durch die Funktion der ersten Gruppe kann der Akzent im Satz bestimmt werden, es kénnen
aber je nach Zusammenhang im Satz, nach dem Inhalt der Aussage sowie aus rhythmischen
Griinden Anderungen in Erscheinung treten.

Beispielsatze Bedeutung der Satzakzentuierung

He will visit Germany. He will visit Germany, not her.

He will visit Germany. He will visit Germany, not live in Germany.
He will visit Germany. He will visit Germany, not Japan.

Tab. 7.14: Beispiele zur kontrastiven Satzakzentuierung im Englischen (eigene Darstellung)

7.2.5 Melodie

Das Sprechen erfolgt im Englischen auf einer variablen Grundfrequenz. Das bedeutet, dass
diese Frequenz sich kontinuierlich &ndern kann. Demzufolge dient die Sprechmelodie im Eng-
lischen diversen Zwecken. Kennzeichnend fir die Melodisierung im britischen Englisch ist,
dass das Sinken des Tons langsam vor sich geht: Nach der Artikulation der ersten akzentuierten
Silbe sinkt die Tonhéhe von Silbe zu Silbe in Stufen (vgl. Leisi / Mair 2008, 12). Hirschfeld /
Reinke (2018, 106) beschreiben den englischen Melodieverlauf als ,,wellenformigen Fall bis
zum AuBerungsende.

Es gibt im Englischen vier Arten des Melodieverlaufs: fallende, steigende, fallend-steigende
und eine steigend-fallende Sprechmelodie (vgl. Arnold / Hansen 1989, 208; Skandera / Bur-
leigh, 2011, 123 f.). Laut Digeser (vgl. 1978, 207) ist die englische Stimmfthrung innerhalb
einer tone-group in ihrer Grundfrequenz fallend. Die hauptséchliche Aussagekraft befindet sich
auf der Tonbewegung am Schluss. Eine Aufforderung und ebenso eine Ergédnzungsfrage kon-
nen mit fallendem, oft aber auch mit steigendem Schluss verwirklicht werden. Die vier Haupt-
typen der Melodie werden im Folgenden erklart (vgl. Leisi / Mair 2008, 13 ff.; Skandera / Bur-
leigh 2011, 123 f.; Carr 2013, 107 ff.):

e Fallende Melodie: Oft fallt die Melodie im Englischen zum AuRerungsende hin graduell
ab, wenn es sich um Fragen handelt, die mit Fragepronomen beginnen (z. B. where, which
etc.). Die fallende Melodie dient auch Aussage- sowie Ausrufesatzen.

e Steigende Melodie: Bei Ja-/Nein-Fragen im Englischen sowie bei Fragen, die eine Wieder-
holung einer Antwort erfordern, steigt im Allgemeinen der Tonhdhenverlauf am Schluss.
Dies ist auch der Fall bei Nebensétzen: Enthélt der Satz zwei Teile, so steigt der Melodie-
verlauf in der letzten betonten Silbe des ersten Satzteils.

o Fallend-steigende Melodie: Die fallend-steigende Melodie wird gebraucht, um auf Infor-
mationen zu verweisen, um Erlaubnis zu bitten, um Druck zu machen sowie um eine gleich-
berechtigte Teilnahme am Diskurs zu bestatigen.

o Steigend-fallende Melodie: Sie wird verwendet, um einen starken personlichen Eindruck
zum Ausdruck zu bringen. Sie dient auch dazu, eine starke positive Einstellung zu vermitteln
oder Uberraschung auszudriicken.
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Art der Melodisierung Beispiele

fallende Melodie Of course it is 0. 4
steigende Melodie Is it really so? ¥
fallend-steigende Melodie Is this your camera? ~\_"
steigend-fallende Melodie Most certainly. "¢

Tab. 7.15: Haupttypen der Melodisierung im Englischen (vgl. Arnold / Hansen 1989, 208)

7.2.6 Rhythmus

Englisch gehort zum ,,stress-timed rhythm® und somit zu den akzentzahlenden Sprachen (vgl.
Arnold /Hansen 1988, 189; Weiher 1999, 76). Bei dieser Art des Sprechrhythmus” folgen die
Akzente einander in etwa gleichen Zeitabstanden. Laut Leisi / Mair (vgl. 2008, 15) zeichnet
sich der Sprechrhythmus im Englischen dadurch aus, dass die betonten Silben in einer AuRe-
rung in anndhernd gleichem Zeitabstand zueinander auftauchen, und daher dazu neigt, Takte zu
bilden.

Nach Arnold / Hansen (vgl. 1988, 190) sowie Digeser (vgl. 1978, 188 f.) ergeben sich beim
Sprechen im Englischen rhythmische Gruppen, deren Kern jeweils eine betonte Silbe aufweist.
Weiterhin werden die unbetonten Silben den betonten je nach ihrer grammatischen Bindung
zugeordnet. Innerhalb einer rhythmischen Einheit werden die vor der Starktonsilbe liegenden
Schwachtonsilben schneller und damit zusammengedréangter gesprochen als Schwachtonsilben,
denen eine Starktonsilbe vorangeht. Das bedeutet, die Silben vor dem Akzent verlangen kiirzere
Zeit als diejenigen danach. Zusétzlich kann die Zahl der unbetonten Silben einen Einfluss auf
die Quantitét der akzenttragenden VVokale ausuben. Beispiele fir eine Tongruppe im Englischen
veranschaulichen folgende Satze (/ = Taktgrenze; unterstrichene fett gedruckte Silbe = Ton-
silbe):

Alex / will take / the ship / to America.

What / do you want me / to do?

Nach der Untersuchung von Benkwitz (vgl. 2004, 63 ff.) gibt es im Englischen vier Mittel der
Akzentuierung und Nichtakzentuierung, die einzeln oder zusammen in Verbindung miteinander
den Kontrast zwischen betonten und unbetonten Silben hervorrufen: Variation der Lautstéarke,
der Tonhohe, des Tempos sowie Variation der Artikulationsprazision. Das britische Englisch
zéhlt zu den Sprachen, in denen betonte Silben langer artikuliert werden als unbetonte. Was die
Artikulationsprézision anbelangt, so werden akzentuierte Silben préaziser gesprochen als unak-
zentuierte. Das betrifft sowohl die VVokale als auch die Konsonanten. So werden z. B. Frikative
in Initialstellung einer akzentuierten Silbe mit einer kraftigen und langeren Reibung artikuliert
und Explosive mit einem festen, kompletten Verschluss (vgl. ebd., 72).
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8 Phonologie und Phonetik des Standarddeutschen

Das folgende Kapitel befasst sich mit der Phonologie und Phonetik des Standarddeutschen der
Bundesrepublik Deutschland. Zuerst werden die Segmentalia, anschliefend die suprasegmen-
talen Merkmale dargestellt.

8.1 Segmentalia

In den folgenden Unterkapiteln wird auf das VVokal- und Konsonantensystem im Standard-
deutschen eingegangen.

8.1.1 Vokalsystem

Die deutsche Sprache zéhlt zu den vokalreichen Sprachen. Es werden Monophthonge, die ein-
fachen Vokale, und Diphthonge, die Kombination von zwei VVokalen, unterschieden.

8.1.1.1 Monophthonge

Insgesamt gibt es im Deutschen 16 Monophthonge, bei deren Realisierung unterschiedliche

distinktive Merkmale existieren. Folgende Tabelle veranschaulicht die deutschen Vokalpho-
neme nach ihren distinktiven Merkmalen:

Vorn = hinten
hoch | 1 VoY w u
el £ E @ o 2
i1 a
)
flach | ungerundet | gerundet

Tab. 8.1: Vokale des Standarddeutschen (Hirschfeld / Reinke 2018, 96)

Distinktive Merkmale
Die deutschen VVokale haben funf distinktive Merkmale (vgl. ebd. 24 ff.):
a) Grad der Zungenhebung,
b) Richtung der Zungenhebung,
¢) Lippenrundung,
d) Quantitét (lang — kurz),
e) Qualitét (gespannt — ungespannt).

Zu a und b) Die Zunge spielt bei der VVokaldistinktion eine bedeutende Rolle: Sie wird beim /i:/
angehoben und nach vorne bewegt, beim /u:/ auch angehoben, aber nach hinten geschoben,
beim /a:/ liegt sie flach im Mund.

Zu c¢) Was die Bewegung der Lippen anbelangt, so gibt es im Deutschen gerundete und unge-
rundete Vorderzungenvokale. Bei den ungerundeten VVokalen, z. B. bei den I-Lauten, werden
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die Lippen gespreizt. Bei den gerundeten VVorderzungenvokalen, z. B. bei den__(")- und U-Lauten,
bewegen sich die Lippen nach vorne und zeichnen damit eine kreisférmige Offnung.

Zu d) Auler dem reduzierten VVokal /o/ wird das deutsche VVokalinventar in zwei groRe Klassen
eingeteilt, ndmlich Langvokale und Kurzvokale. Insgesamt gibt es sieben VVokalpaare, ndmlich
fi:1l, e el, Iy yl, lg: cel, la: al, lu: ol, lo: ol.

Zu e) Gekoppelt ist die Gegenuberstellung kurz — lang mit einem Qualitatsunterschied. Die
qualitative Unterscheidung der Kurzvokale von den entsprechenden Langvokalen hangt von
der Spannung der Artikulationsmuskeln der Sprechorgane ab (vgl. Krech et al. 2009, 25; Klei-
ner / Knobel 2015, 24). Im Allgemeinen sind die langen VVokale gespannt und die kurzen unge-
spannt. Eine Ausnahme bilden die VVokale /e:/ und /e/ sowie /a:/ und /a/ (vgl. Hirschfeld / Reinke
2018, 69). Beispielsweise ist die Quantitat der Vokale in den Worten [g'e:ba] gébe und [g'e:ba]
gebe bei der Distinktion /e:/ — /e:/ gleich. Dagegen ist die Qualitat, d. h. der Unterschied zwi-
schen gespannt und ungespannt, relevant (vgl. Krech et al. 2009, 26; Meinhold / Stock 1980,
89).

Minimalpaare

Das deutsche Vokalsystem besteht aus einer hohen Zahl an bedeutungsunterscheidenden Vo-
kalen. Verschiedene Beispiele fur vokalische Minimalpaare, die die VVokalphoneme bilden,
zeigt folgende Tabelle:

Phonempaare | Unterscheidung durch | Beispiele fir Minimalpaare
y. — 0. Grad der Zungen- l¥'y:yon/ ruhren vs. /g’ @:yon/ réhren
hebung
-1 lang gespannt — kurz /b'1ta/ bitte vs. /b'i:ta/ biete
ungespannt
el — € Richtung der Zungen- | /z'e:on/ sehen vs. /2 €:an/ séen
hebung
1-Y Rundung /k'1sn/ Kissen vs. /k'vsn/ kiissen
®—¢€ Richtung der Zungen- | /ts'celo/ Z6lle vs. /ts'elo/ Zelle
hebung
a—a lang — kurz /ba:n/ Bahn vs. /ban/ Bann
u: —0: Grad der Zungen- /ku:®/ Kur vs. /ko:#/ Chor
hebung
U-—0 Grad der Zungen- /bus/ Bus vs. /bos/ Boss
hebung
Tab. 8.2: Beispiele fir Minimalpaare mit vokalischer Distinktion im Deutschen (eigene Darstel-
lung)

Phonem-Graphem-Beziehungen
Einen Uberblick tiber die Phonem-Graphem-Korrespondenzen der deutschen Monophthonge
enthalt folgende Tabelle:
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Phoneme | Grapheme Beispiele
i i, ie, ih, ieh | [ti:f] tief
y: u, uh,y [tu:¥] Tar
I i [in] in
Y u,y [dyn] dlinn
e e, eh, ee [de:n] den
o 0, 6h, oe, eu [tsve:1f] zwolf
e &, ah, ai [n'e:0] Nahe
€ e éa [den] denn
@ o [1'cefl] Loffel
9 e [n'a:zo] Nase
u u, uh, ou ['u:fe] Ufer
U u [ont] und
o: 0, oh, 00, eau |['o:bm] oben
2 0, au [tol] toll

Tab. 8.3: Phonem-Graphem-Beziehungen der deutschen vokalischen Monophthonge (Hirsch-
feld / Reinke 2018, 83 f.)

8.1.1.2 Diphthonge

AnschlieBend an die Beschreibung der einzelnen VVokale des Deutschen sollen nun die VVokal-
verbindungen, die Diphthonge, erlautert werden. Diphthonge sind eine Verbindung von zwei
kurzen Vokalen innerhalb einer Silbe. Phonologisch ist aber umstritten, ob Diphthonge als ein
Phonem (monophonematisch) oder zwei einzelne Phoneme (biphonematisch) gewertet werden.
Ich schlielle mich der Auffassung von Hirschfeld und Stock (vgl. 2016, 30) sowie Ramers und
Vater (vgl. 1995, 108-110) an und sehe die Diphthonge phonologisch als biphonematisch an.
Die deutsche Sprache kennt drei fallende Diphthonge: [ag], [as], und [oce] (vgl. Hirschfeld /
Reinke 2018, 97):

IPA-Zeichen Beispielworter
[ag] [v'agzo] Waise, Weise
[a9] [kagm] kaum
[oce] [h'oceta] heute, [h'ocefic] haufig

Tab. 8.4: Diphthonge im Deutschen (eigene Darstellung)

Wichtig ist auBerdem, darauf hinzuweisen, dass die Lautfolge von einem langen Vokal und
dem Reduktionsvokal [e] in Wortern wie [i:¥] ihr, [u:¥] Uhr nicht als Diphthong gilt, da dem
vokalischen Laut [¢] ein Konsonant zugrunde liegt, der bei Flexion auch wieder konsonantisch
vorkommt, z. B. [u:¥] Uhr, aber [ 'u:on] Uhren (vgl. Krech et al. 2009, 26).

8.1.1.3 Glottisschlageinsatz (Glottisplosiv)
Im Zusammenhang mit den Monophthongen und Diphthongen im Deutschen ist es wichtig, auf

die Rolle des Glottisplosivs hinzuweisen. In der deutschen Standardsprache verfiigt der Glot-
tisschlag [] tiber keinen phonematischen Wert und kommt ausschlieflich bei wort- und
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silbenanlautenden Vokalen vor. Er ist fur die auditive ldentifikation sowie die Wortverstand-
lichkeit entscheidend, da er den Beginn einer neuen vokalisch anlautenden Silbe markiert und
damit die Worterkennung erleichtert. Das zeigt folgendes Beispiel: [nict "*acee] nicht euer ge-
geniber [nict t'ocee] nicht teuer (vgl. Krech et al. 2009, 52).

8.1.2 Konsonantensystem

Nach der Beschreibung der vokalischen Monophthonge und Diphthonge wird in diesem Kapitel
auf das Konsonantensystem im Standarddeutschen eingegangen.

8.1.2.1 Konsonantenphoneme

Das deutsche Lautsystem besitzt 21 Konsonanten:

vorn = hinten
Frikative | fortis f S I X
lenis v 7 3 i K h
Plosive | fortis p t k
lenis b d g
Nasale m n n
Lateral I

Tab. 8.5: Die deutschen Konsonantenphoneme (Hirschfeld / Reinke 2018, 97)

Distinktive Merkmale
Bei den Konsonanten sind drei distinktive Merkmale zu unterscheiden. Durch die spezifische
Kombination dieser distinktiven Merkmale werden die Konsonanten im Deutschen gebildet
und voneinander unterschieden (vgl. Meinhold / Stock 1980, 120; Krech et al. 2009, 29; Hirsch-
feld / Reinke 2018, 72; Hakkarainen 1995, 67):

a) Artikulationsstelle,

b) Artikulationsart oder Artikulationsmodus,

¢) Spannung (fortis vs. lenis).

Zu a) Insgesamt gibt es im Deutschen sechs Artikulationsstellen: labial, alveolar, prapalatal,
palatal, velar und glottal. Die Plosive sind labial, alveolar oder velar. Die Frikative sind labial,
alveolar, prapalatal, palatal, velar oder glottal (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 71 f.).

Zu b) Neben der Artikulationsstelle werden die Konsonanten auch durch ihre Artikulationsart
voneinander unterschieden und nach der Art der Verengungen oder Konstriktionen klassifiziert.
Es gibt in der deutschen Sprache vier Artikulationsarten: Plosive, Frikative, Nasale und Laterale
(vgl. Krech et al. 2009, 29, 164; Meinhold / Stock 1980, 121).

Zu c) Das dritte Konsonantenmerkmal ist die Spannung. Die Konsonanten im Deutschen kon-
nen stark (fortis) oder schwach (lenis) artikuliert werden. Fortis-Explosive wie /t/ in [tu:x] Tuch
und Fortis-Frikative wie /f/ in [fax] Fach werden mit Anspannung der Artikulationsmuskulatur
und daher mit hoherer Intensitat artikuliert, was zur Entstehung eines kraftigen Explosions-
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oder Reibegerduschs fihren kann (vgl. Reinke 2010, 88 f., 168; Kohler 1995, 59). Die For-
tiskonsonanten werden immer stimmlos und die Leniskonsonanten sowohl stimmbhaft als auch
stimmlos realisiert (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 97).

Minimalpaare

Im Folgenden werden die deutschen Konsonantenphoneme durch ausgewéhlte Minimalpaare
dargestellt. Das Phonem /3/ wird hier ausgeschlossen, da es nur in Wortern fremdsprachiger
Herkunft vorkommt und keine Minimalpaare mit nativen deutschen Woartern bilden kann.

Phonempaare | Unterscheidung durch | Beispiele fur Minimalpaare
Ipl —Ib/ Spannung /p'akan/ packen vs. /b'akan/ backen
It —1Is/ Artikulationsart font/ und vs. /ons/ uns
Ikl —Igl Spannung /k’cenan/ kdnnen vs. /g’ cenan/ gonnen
It —Ix/ Artikulationsstelle /ho:f/ Hof vs. /ho:x/ hoch
[l —/z/ Artikulationsart [di¢/ dich vs. /zi¢/ sich
Il —1I¢/ Artikulationsstelle /k'rfal Kirsche vs. / k'1*¢a/ Kirche
il — Il Acrtikulationsstelle /j'a:gon/ jagen vs. /v'a:gon/ Wagen
Inl — Il Acrtikulationsstelle /hags/ Haus vs. / xags/ raus
/y/ —Im/ Artikulationsstelle /klan/ Klang vs. /klam/ klamm
Inf =1/ Artikulationsart /nox/ noch vs. /lax/ Loch

Tab. 8.6: Beispiele flir Minimalpaare mit konsonantischer Distinktion im Deutschen (eigene
Darstellung)

Phonem-Graphem-Korrespondenzen

Folgende Tabelle zeigt die Phonem-Graphem-Korrespondenzen fir die deutschen Konsonan-
ten, die fur die Transkription der deutschen Beispielworter in dieser Arbeit verwendet werden:
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Phoneme Grapheme Beispiele

p p, pp, b [paen] Pein, [m apa] Mappe, [ab] ab

b b, bb [b1s] bis, ['eba] Ebbe

t t, tt, dt, th, tth, -d | [mi1t] mit, [b'1to] Bitte, [Jtat] Stadt, [t'e:ma:] Thema,
[mat'ia:s] Matthias, [ont] und

d d, dd [da:] da, [1'0da] Lodde

k k, ck, c, ch, -g [mak] mag, [b'eke] Backer, [k'ampus] Campus, [klo:¥]
Chlor, [ta:k] Tag

g 9,99 [gu:t] gut, ['ega] Egge

f f, ff, v, ph [fast] fast, [ 'afo] Affe, [fon] von, [fo:n] Phon

v W, V [vo:] wo, [v'a:zo] Vase

S s, B, ss, C [mags] Maus, [fu:s] Ful3, [masa] Masse, [s'1t:] City

z S [zi:] sie

I sch, s, ch [fif] Fisch, [[pa:s] SpaR, [fef] Chef

3 ag,] [gax'a:30] Garage, [3v*n'a:1] Journal

C ch, (-i)g [mi¢] mich, [I'ustic] lustig

] InY [ja:] ja, [jaxt] Yacht

X ch [na:x] nach

¥ r,rr, rh [gaf] rasch, [fp'exa] Sperre, [&'asn] Rhein

h h [hags] Haus

I I, 1l [lagza] leise, [fel] Fell

m m, mm [mit] mit, [dam] Damm

n n, nn [nox] noch, [dan] dann

) ng, n [Jun] jung, [bagk] Bank

Tab. 8.7: Phonem-Graphem-Korrespondenzen der deutschen Konsonanten (vgl. Hirschfeld /
Reinke 2018, 84 f.)

8.1.2.2 Affrikaten

Laut Pompino-Marschall (vgl. 2009, 227 f.) sind Affrikaten Plosive, die in homorgane Frikative
geldst werden. Homorgane Konsonanten werden an derselben Artikulationsstelle gebildet (vgl.
Wiese 2011, 106). Im deutschsprachigen Raum stellen die Affrikaten phonologisch einen
Streitpunkt dar. Fur das Deutsche werden einhellig die Sequenzen /ts/ und /pf/ als Affrikaten
des Deutschen angenommen. Bei Grassegger (vgl. 2010, 92 f.) wird beispielsweise neben den
zwei Affrikaten /ts/ und /pf/ auch noch eine andere Affrikate, ndmlich /tf/, angenommen. Vater
(vgl. 2005, 49 f.) unterscheidet die Affrikaten /ts/, /pf/ und /kx/. Der Duden (vgl. Kleiner / Knobl
2015, 50) fihrt neben den zwei Affrikaten /ts/ und /pf/ die zwei Affrikaten /tf/ und /d3/ an.
Pompino-Marschall (vgl. 2009, 228 f.) unterscheidet nur zwei Affrikaten /pf/ und /ts/. Die Se-
quenz /d3/, die aus dem stimmhaften alveolaren Plosiv /d/ und dem stimmhaften postalveolaren
Frikativ /3/ besteht, kann nicht als Affrikate gelten, da sie nicht in nativen deutschen Woértern,
sondern lediglich in Fremdwortern vorkommt. Der velare stimmlose Frikativ /x/ steht in der
Regel nur nach den hinteren VVokalen und dem Diphthong /ag/. Dies weist darauf hin, dass diese
stimmlose Sequenz /kx/ nicht unter den Affrikaten im Standarddeutschen aufgeftihrt werden
kann. Diese Einheit ist z. B. in der stidbayerischen Region zu finden, wie im Wort [kxint] Kind.
Zusammenfassend und im Hinblick auf die unterschiedlichen Meinungen der Fachleute werden
in dieser Arbeit nur die zwei Affrikaten /pf/ und /ts/ behandelt.
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In Bezug auf die phonologische Wertigkeit der Affrikate im Deutschen sind diverse
wissenschaftliche Auffassungen zu finden. Es ist strittig, ob es sich bei solchen
konsonantischen Kombinationen um jeweils ein Phonem handelt oder um die Abfolge von zwei
Phonemen (monophonematisch vs. biphonematisch). Genau wie Pompino-Marschall (vgl.
2009, 219) pladiert Trubezkoy (vgl. 1989, 53 f.) fiir die monophonematische Wertung. Nach
ihrer Auffassung gelten die Affrikaten als minimale Einheiten, d. h. als Phoneme: In Wortern
wie /tsa:l/ Zahl und /ta:l/ Tal sowie in [pfant] Pfand und /fant/ fand stehe /ts/ in Opposition zu
/t/ und dasselbe gelte fur /pf/ zu /f/. Meinhold / Stock (vgl. 1980, 128 f.) und Hirschfeld / Reinke
(vgl. 2018, 73) sind der Ansicht, dass in den Minimalpaaren Pompino-Marschalls und
Trubetzkoys keine Oppositionen zwischen /ts/ und /t/ sowie zwischen /pf/ und /f/ anzusetzen
seien, sondern eine Opposition /s/ — /0/ oder /p/ — 10/, das bedeutet eine Opposition zwischen
den Konsonanten und einem Nullsegment. Weiterhin kdnne sowohl das erste als auch das
zweite Element von den Plosiv-Frikativ-Verbindungen /pf/ und /ts/ austauschbar und als Folge
davon bedeutungsunterscheidend sein. Beispielworter daflr sind:

Ipf a:la/ Pfahle - /pg'a:lo/ prahle

/h'ypfal hipfe - /h'ypfa/ hiibsche

/tsaom/ Zaum - /tgagm/ Traum

[fots/ Schutz - /fops/ Schups

Zur Affrikate /pf/:

In Bezug auf die monophonematische Wertung, zumindest hinsichtlich /pf/, spielt die Phono-
taktik eine wichtige Rolle. In diesem Zusammenhang gibt es einen ,,spiegelbildlichen* (vgl.
Grassegger 2010, 92 f.) Aufbau deutscher Morpheme: Die im Anlaut vorkommenden Konso-
nantenverbindungen wie im Wort [klu:K] klug kénnen im Auslaut nur in umgekehrter Reihen-
folge auftreten wie im Wort [falk] Schalk. Im Gegensatz dazu gibt es zu /pf/ kein auslautendes
»Spiegelbild”“ */fp/, da im Auslaut deutscher Morpheme nur die Reihenfolge /pf/ zuléssig ist
wie in [kopf] Kopf. Folglich ist /pf/ in wortfinaler Position ein Einzelsegment und keine Abfolge
aus /p/ und /f/.

Zur Affrikate /ts/:

Fur die Affrikate /ts/ gibt es dagegen keinen eindeutigen Hinweis, ob sie monophonematisch
oder biphonematisch zu werten ist, da im Auslaut entweder die Abfolge [ts] oder [st] auftreten
kann wie in [hats] Hatz und [hast] Hast (vgl. ebd., 92).

In dieser Arbeit wird der Argumentation von Meinhold / Stock (vgl. 1980, 128 f.) und Hirsch-
feld / Reinke (vgl. 2018, 73) folgend der biphonematischen Wertung der VVorzug gegeben. Da-
her werden die Affrikaten nicht als minimale Einheiten (Phoneme), sondern als Zusammenset-
zungen aus zwei Einzelsegmenten aufgefasst.

8.2 Suprasegmentalia
In diesem Kapitel sollen koartikulatorische Erscheinungen, Silbenstruktur, Wort- und AuRe-

rungsakzentuierung des Deutschen sowie Melodisierung und Rhythmisierung beschrieben wer-
den.
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8.2.1 Koartikulatorische Erscheinungen

Hé&ufig hat die Koartikulation einen unmittelbaren Einfluss auf die Realisierung eines Lautes
im Sinne einer Angleichung relevanter, horbarer Segmentmerkmale oder des gesamten Seg-
ments (vgl. Krech et al. 2009, 49).

8.2.1.1 Assimilation

Typisch ist fur das Deutsche die progressive Assimilation. In den folgenden Beispielen
['agsbagan] ausbauen und [v'e:kge:on] weggehen werden die anlautenden Leniskonsonanten
von den auslautenden Fortiskonsonanten der vorigen Silbe beeinflusst, so dass diese ihre
Stimmhaftigkeit (teilweise) verlieren. Anders gesagt, die Stimmlosigkeit von [t] in der Wort-
gruppe mit dir ist nicht auf diesen Konsonanten begrenzt, sondern setzt sich im folgenden
stimmhaften Konsonanten [d] fort und fiihrt auf diese Weise zu einer Entstimmlichung dieses
Lautes (vgl. Ramers / Vater 1995, 53; Wiese 2011, 105).

Gelegentlich kann aber auch im Deutschen eine regressive Assimilation vorkommen (vgl.
Hirschfeld / Reinke 2018, 76; Ramers / Vater 1995, 52; Pompino-Marschall 2009, 239): Im
Wort [fynf] flnf kann der nachfolgende Konsonant [f] auf [n] einwirken, sodass sich die pho-
netischen Merkmale vom Laut [n] hérbar dandern und stattdessen der Laut [m] entsteht. Ein
einleuchtendes Beispiel dafur ist [fymf] statt [fynf]. Die folgende Tabelle enthélt einige Bei-
spiele zu progressiven und regressiven Assimilationserscheinungen im Deutschen:

Assimilation

Assimilation Beispiele
progressive | Bei Ausfall des Schwalauts [o] Assimilation | [kl'apm] klappen, [h'a:bm]
Assimilation | des Nasals an den vorausgehenden Plosiv haben, [f1'1kn] flicken,
oder auch Frikativ im Suffix [an] nach [p], | [v'e:gn] wegen, ['esn] essen,
[b], [K], [g] sowie [Z], [s], [f] und [v] [/ 'e:zn] lesen, [k'asfn] kau-
fen
Stimmhaftigkeitsverlust von Lenis-Plosiven | ['agsbauon] ausbauen
und -Frikativen nach Stimmlosigkeit ['agfdie:on] aufdrehen
['agsge:on] ausgehen
regressive Assimilation des Nasals an den folgenden ['agge:la] Angela

Plosiv: Artikulation von [n] statt [n], wenn
auf [n] ein [K] oder [g] folgt

[19 keeln] In KdIn

In Wortern mit <nf> passt sich der Nasal an
den nachfolgenden konsonantischen Laut
an: Z. B. Artikulation von [m] statt [n],
wenn auf [n] ein [f] folgt.

[fymf] flnf

Tab. 8.8: Beispiele flr progressive und regressive Assimilationserscheinungen (vgl. Krech et al.
2009, 50 f.; Hirschfeld / Reinke 2018, 76)

8.2.1.2 Elision
Meistens betrifft die Elision im Deutschen den Ausfall des reduzierten VVokals /a/ in Endsilben,

z. B. [h'o:In] statt [h'o:lan] holen. In diesem Fall féallt der Schwa-Vokal /o/ aus und der folgende
Nasal wird silbisch /n/. Beide Formen sind frei gegeneinander austauschbar und somit gelten
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Sonoranten und das Schwa als zwei alternative Moglichkeiten, den Silbennukleus in einer Silbe
zu bilden (vgl. Wiese 2011, 107). Mdoglich ist aber auch, dass sich die Elision auf andere Laute
bezieht, was beispielsweise im Wort [ni¢] statt [nict] nicht auftritt. In anderen Fallen — insbe-
sondere beim freien Sprechen und wegen einer niedrigen Artikulationsprazision — kann die En-
dung total assimiliert werden. Das bedeutet, dass die Endung sich im Stamm auflést, was z. B.
in einem Wort wie [Kom] statt [k 'omon] kommen vorkommt. Demzufolge kann die Elision im
Deutschen sowohl Konsonanten als auch VVokale betreffen. Im Wort Aussprache kann sich der
Konsonant /s/ vollig an dem Konsonanten /f/ angleichen, so entstehen zwei Mdglichkeiten fur
die Aussprache dieses Worts [ agffpga:xa] oder [ agfpra:xa]. Im zweiten Fall kann diese totale
Assimilation oder Lautverédnderung auch als Elision aufgefasst werden (vgl. Reinke 2010, 64;
Hirschfeld / Stock 2016, 47; Krech et al. 2009, 49; Wiese 2011, 107).

8.2.2 Silbenstrukturen

Als Silbenkern treten im Deutschen meistens Monophthonge oder auch Diphthonge auf. Die
Diphthonge durfen nicht in zwei verschiedene Silbenkerne zerlegt werden. Wenn der Silben-
kern ein Diphthong ist, wie in [magn] mein, dann nennt man den ersten Vokal ,,Kopf* und den
zweiten Vokal ,,Begleiter” (vgl. Kleiner / Kndbel 2015, 23; Wiese 2011, 74). In diesem Fall ist
der Kopf silbisch, wahrend der Begleiter unsilbisch ist. Silbenkerne bilden nicht nur Monoph-
thonge oder Diphthonge, sondern auch Sonoranten wie [n] in [ba:dn] baden. Liquid und Nasale
kdnnen wegen der Assimilation auch die Rolle tbernehmen, den Silbenkern zu fillen. Demzu-
folge werden sie als silbische Konsonanten betrachtet und lautschriftlich durch einen Strich
unter oder Uber dem Laut bezeichnet (vgl. Hirschfeld / Stock 2016, 36; Kleiner / Kndbel 2015,
23). In der Standardaussprache wird z. B. der Sonorant [n] im Wort [1'a:dn] laden Silbenkern
der zweiten Silbe, wobei der lange VVokal /a:/ der Silbenkern der ersten Silbe ist.

Neben dem obligatorischen Silbenkern kann die Sprechsilbe als fakultative Elemente eine Sil-
benschale umfassen, den Silbenkopf und die Silbenkoda. Je nach dem Vorhandensein der fa-
kultativen Silbenrénder sind hinsichtlich des Silbenkopfs nackte und bedeckte Silben zu unter-
scheiden. Hinsichtlich der Silbenkoda gibt es im Deutschen entweder eine offene oder eine
geschlossene Silbe (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 74). Der Silbenkopf kann einen bis maximal
drei Konsonanten aufweisen. Die Silbenkoda kann aus mindestens einem und bis maximal finf
Konsonanten bestehen. Das zeigen die einsilbigen Beispielworter in der folgenden Tabelle:

Silbenkopf Silbenkoda
K [mig] mich K [bu:x] Buch
KK [flax] flach KK [z1¢t] Sicht
KKK [fpgox] Spruch KKK [vigft] er wirft
KKKK [hilfst] hilfst
KKKKK [[impfst] schimpfst

Tab. 8.9: Beispiele fur Worter mit Silbenkopf und Koda im Deutschen (eigene Darstellung)

Zusammenfassend sieht die Struktur der Silbe anhand der Beispielwoérter [da:] da und [unt] und
wie im Folgenden aus:
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Silbe

offene bedeckte Silbe geschlossene nackte Silbe
Silbenkopf Silbenkern Silbenkern Silbenkoda
|
Konsonant Wokal Wokal Konsonanten
| | | |
[d a:] [w nt)
<da= <und=

Abb. 8.1: Silbenaufbau im Deutschen (eigene Darstellung)

Ein Wort kann eine oder mehrere Silben umfassen. Auf das Ende der ersten Silbe folgt der
Anfang der zweiten benachbarten Silbe. Klare Silbengrenzen finden sich in Wortern wie
[g'y:.ta] Gute (Silbengrenze unmittelbar nach dem Silbenkern der ersten Silbe und vor dem
Anfangsrand der zweiten Silbe) und [t'1f.le] Tischler (Silbengrenze nach dem letzten Konso-
nanten der ersten Silbe und vor dem Kopf der zweiten Silbe) (vgl. Krech et al. 2009, 36 f.). Es
gibt aber Falle, in denen die Silbenzerlegung unklar ist: Bei drei und mehr Konsonanten nach
Vokal und vor weiterem Vokal in einem Wort ist die Silbengrenze nicht immer leicht zu iden-
tifizieren. Beim zweisilbigen Wort Kunst-ler handelt es sich um vier Konsonanten nach dem
ersten VVokal. In diesem Fall tritt nur der letzte Konsonant zur zweiten Silbe. Bei anderen Wor-
tern wie schim-pfen bilden die zwei Konsonanten /p/ und /f/ den Silbenkopf der zweiten Silbe.
In diesem Zusammenhang ist es wichtig, auf ambisilbische Konsonanten hinzuweisen: Beim
Wort Tasche liegt die Silbengrenze im Konsonanten /f/, da er zu den beiden Silben gehort (vgl.
Hirschfeld / Stock 2016, 37).

8.2.3 Wortakzentuierung

Die deutsche Sprache verfligt Gber ein komplexes Akzentsystem. Die Komplexitat dieses Sys-
tems zeigt sich darin, dass es keine festen Akzentregeln gibt, die dem gesamten Lexikon dienen.
Dies basiert auf zwei Grinden: Auf der einen Seite sind die morphologischen, semantischen
und syntaktischen Faktoren bei der Bestimmung des Wortakzents entscheidend. D. h., dass fur
einfache und zusammengesetzte Worter nicht dieselben Regeln gelten. Auf der anderen Seite
existieren bei der Akzentuierung der einfachen sowie zusammengesetzten Waorter wiederum
vielfaltige Regelungen.

Im Deutschen ist der Wortakzent beweglich und bedeutungsunterscheidend (vgl. Hirschfeld /
Reinke 2018, 95). Es gibt daher Worter, die nur durch den Akzent unterschieden werden kon-
nen, z. B.: Er will das ganze Land durchfahren, [du“¢cf"a:kon] durchfahren. Die Strallenbahn
kann durch die Station durchfahren, [d'v*¢fa:gon] durchfahren.

Tendenziell liegt die Betonung im Deutschen bei den Simplizia auf dem Wortstamm, es gibt

jedoch Abweichungen und Ausnahmen (vgl. ebd., 63 f.; Hirschfeld / Stock 2016, 41 ff.):

e Bei einfachen nativen Wortern enthalt der Wortstamm den Wortakzent: [[pg'e¢n] sprechen,
[fpg'a:xa] Sprache, [fpx'a:xlo:s] sprachlos.
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e Ebenfalls bekommt der Wortstamm bei untrennbar zusammengesetzten Verben sowie bei
Woartern mit nichtakzentuierbaren Préafixen wie <be-, ge-, er-, ver-, zer-> u. a. den Akzent:
[bafpx'ecn] besprechen, [gafp'woxn] gesprochen, [fee‘[p'segn] versprechen, [bafpr'ecun]
Besprechung, [y:beez etsn] Gbersetzen. '

e Bei trennbaren Verben und davon abgeleiteten Nomen wird der erste Verbteil betont:
[‘acsfpecn] aussprechen, [d'ukgfpsecn] durchsprechen, ['apkomon] abkommen,
[m'itbgman] mitbringen, [ts'vfttman] zustimmen, [v'ekge:an] weggehen.

e Bei trennbaren und untrennbaren Verben, die mit gleichen Préafixen gebildet werden, wird
der Wortakzent unterschiedlich positioniert: [ 'vmbagan] und [omb'agan] umbauen. Auch bei
anderen Wortarten gibt es solche Besonderheiten, z. B. ['aggust] August (Personenname)
und [aag'ust] August (Monatsname). In diesen Fallen ist der Wortakzent bedeutungsunter-
scheidend.

e Worter mit den Préfixen <un->und <ur-> sowie Substantive und Adjektive mit dem Pré&fix
<miss-> werden auf dem Préfix akzentuiert: [ u:gfpgon] Ursprung, ['vnmenli¢] unménnlich,
[m'istragon] Misstrauen. Ausnahmen sind Worter, die ohne das Préfix <un-> nicht gebraucht
werden kdnnen wie [on’glagbli¢] unglaublich, [uvnz'e:klz¢] unsaglich. U. a. bei emotional
hervorgehobenen Wortern kann sich die Betonung verschieben, z. B. [onm'g:gli¢] unmdég-
lich, ['vnze:glig] unsaglich.

e Bei den Simplizia wird im Deutschen nicht nur der Wortstamm oder das Prafix betont, denn
Suffixe kdnnen auch akzentuiert werden: [by:¢or'ag] Blicherei, [pgob'i:xan] probieren.

Bei der Akzentuierung zusammengesetzter Worter gelten folgende Grundregeln:
¢ Ineinem zweigliedrigen Determinativkompositum wie [h'ant fu:] Handschuh kommen zwei

Worter mit zwei unterschiedlichen Stdammen vor. In diesem Fall handelt sich um einen

Haupt- und Nebenakzent, wobei das Bestimmungswort Hand den Hauptakzent tragt, wah-

rend der Nebenakzent auf dem Grundwort Schuh liegt.

¢ In zweigliedrigen Kopulativkomposita sind beide Wortteile gleichwertig, weil sie einander
nicht bestimmen und auf dem zweiten Wort akzentuiert werden. Zu diesen Komposita ge-
horen auch zweiteilige Namen von StraBen, Orten oder Adjektive wie: [fvastsv'ags]
schwarz-weil3, [n o*tgaen vestf'a:lon] Nordrhein-Westfalen.

e Indreigliedrigen Komposita sind folgende Strukturen moglich:

- a+ (b+c, determinativ): der zweite Teil (b) verfugt Uber die Hauptbetonung, wéhrend (a)
und (c) die Nebenakzente erhalten wie in [ta:gosh'g:¢sttempogatu:#] Tageshochsttempe-
ratur. Eine Ausnahme liegt vor, wenn die zwei Teile (b) und (c) bereits als festes Kom-
positum gebraucht werden. Dann liegt auf ihnen der Nebenakzent, wahrend auf (a) der
Hauptakzent fallt wie in [k'indebetyefo] Kinderbettwésche.

- (atb, determinativ) +c: Der Hauptakzent liegt auf (a) und der Nebenakzent auf (b) und
(c): [K'u:galfgagbemi:na] Kugelschreibermine.

- (atb, kopulativ) +c: Der Hauptakzent liegt auf (b), Nebenakzente auf (a) und (c):
[fvasts'vaes ma:losag] Schwarzweil3-Malerei.

- (atb+c, kopulativ): (c) erhélt den Hauptakzent, wahrend (a) und (b) Nebenakzente be-
kommen, z. B. in [[ya*tsgo:t ' §olt] schwarz-rot-gold.

e Bei den Buchstabenwdrtern liegt die Betonung in der Regel auf dem letzten Teil: [u:es'a:]

USA.

Nach Krech et al. (vgl. 2009, 47) gibt es bei der Akzentuierung einfacher eingedeutschter Wor-
ter keine eindeutigen und einheitlichen Regeln fur die Akzentuierung. Das liegt in der Vielfalt
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der Herkunftssprachen und in den verschiedenen Eindeutschungsbiographien jedes Wortes und

Namens begrindet. Jiingere Entlehnungen, d. h. Namen und Worter, die in den letzten Jahr-

zehnten aus diversen Fremdsprachen stammen, behalten meist ihren eigenen fremden Wortak-

zent. Fur altere Entlehnungen, die z. B. aus dem Griechischen und Lateinischen stammen, wie

Demokratie, eloquent usw., gelten folgende Regeln (vgl. ebd.):

e Worter mit den Suffixen <-al, -itét, -ar, -6s> sind betont wie in legal, Universitat, kontrar,
generos.

e Bei fremden Wortern mit deutschen Suffixen, wie z. B. <-isch, -ig, -haft, -keit, -reich, -voll,
-ung> wird die vorletzte Silbe hervorgehoben, z. B. bei allergisch, gnomhatft, phantasievoll.

e Mehrere fremde Suffixe, wie <-um, -us, -0s, -ak, -as, -ans, -iker>, z. B. Museum, Realismus,
Pathos, Kognak, Informatiker werden nicht betont. Zu diesen Suffixen gehért auch <-or>,
das aber in Pluralformen akzentuiert werden kann wie in Doktor — Doktoren.

e In Wortern mit funf und mehr Silben, deren Suffixe betonbar sind, entsteht rhythmisch be-
dingt ein Nebenakzent am Wortanfang bei Hauptakzent am Wortende wie in Falsifikation,
Kosmetologie.

8.2.4 Satzakzentuierung

Der AuBerungsakzent hangt unmittelbar von der Intention des Sprechers ab. Daher sind Wort-
akzente potentielle Wortgruppen- und AuRerungsakzente, wobei normalerweise der Hauptak-
zent auf dem sinnwichtigsten Wort liegt, wahrend alle anderen Wérter einen (in der Auspra-
gung abgestuften) Nebenakzent bekommen (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 64). Wird der Ak-
zent falsch gesetzt oder werden alle Worter gleich betont, kann der Empfanger (Horer) die
Nachricht oder die Intention des Sprechers schwer verstehen. Dies wird anhand der folgenden
Beispielsatze verdeutlicht:

Satze Sprecherintention

Alex mochte in Deutschland leben. -2 Alex mochte in Deutschland leben und nicht Paul.

Alex mdchte in Deutschland leben. - Alex macht das aus eigenem Willen und nicht un-
ter irgendeinem Druck von auflen.

Alex mdchte in Deutschland leben. - Alex mdchte in Deutschland bleiben und nicht in
irgendeinem anderen Land.

Alex mochte in Deutschland leben. - Alex mochte fir immer in Deutschland leben und
nicht nur manchmal dort Urlaub machen.

Tab. 8.10: Beispiele zur kontrastiven Satzakzentuierung im Deutschen (eigene Darstellung)

8.2.5 Melodie

Im Deutschen sind drei verschiedene Grundformen des Melodieverlaufs vorhanden, die fir die
Feststellung und Dekodierung der Sprecherabsicht entscheidend sind. Diese drei Grundformen
werden als terminal (fallend), interrogativ (steigend) und progredient (bleibend) bezeichnet
(vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 62; Grassegger 2010, 77; Altmann / Ziegenhain 2002, 103).

e Terminale Melodie: Das Ende eines Redebeitrags mit terminaler Melodie wird durch ein
Absinken der Sprechmelodie sowie eine Verlangsamung des Sprechtempos gekennzeichnet.
Die Melodie ist ab der letzten betonten Silbe fallend, d. h. eine mittlere Tonhohe fallt zum
AuRerungsende hin graduell ab (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 62; Altmann / Ziegenhain
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2002, 103 f.). Die fallende Melodie wird im Deutschen in Satzarten wie Aussagen, Auffor-
derungen, sachlichen oder entschiedenen AuRerungen sowie Erganzungsfragen (Fragen mit
Fragewort) eingesetzt. Typisch flr das Deutsche ist die Ldsungstiefe. Dies bezeichnet den
starken Abfall der Sprechmelodie am AuRerungsende (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 60).
Laut Hirschfeld / Stock (vgl. 2016, 46) kann der fallende Endlauf auch in den Entschei-
dungsfragen (Ja-/Nein-Fragen) auftreten. In der folgenden Tabelle befinden sich einige Bei-
spiele zur terminalen Melodie:

Melodieverlauf: terminal (fallend)

Satzart

Beispiele

W-Frage

Was studierst du?

Ja-/Nein-Frage

Schlafst du?

Aussagesatz

Ich studiere Arabistik.

Aufforderungssatz

e

Gib mir das Buch!

Tab. 8.11: Terminale Melodie im Deutschen (eigene Darstellung)

Interrogative Melodie: Der steigende Melodieverlauf ist durch das Ansteigen der Tonhthe
sowie die Erh6hung des Sprechtempos gekennzeichnet. Ab der letzten betonten Silbe steigt
die mittlere Tonhohe zum AuRerungsende hin graduell an (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018,
62; Altmann / Ziegenhain 2002, 104). Die interrogative Melodie dient zur Markierung von
Entscheidungsfragen, sehr freundlichen und héflichen AuRerungen, Nachfragen, verbindli-
chen und liebenswirdigen Fragen mit Fragewort, Warnungen, Anrede sowie Drohungen

(vgl. Hirschfeld / Stock 2016, 46). Dies veranschaulichen folgende Beispiele:

Melodieverlauf: interrogativ (steigend)
Satzart Beispiele
Ja-/Nein-Frage Ist Phonetik interessant? ¥
Warnung Mach das nicht! Pl
Anrede Hallo! el

Tab. 8.12: Interrogative Melodie im Deutschen (eigene Darstellung)

Progrediente Melodie: Falls der Redebeitrag noch fortgesetzt werden soll, ist die Melodie
in diesem Fall weiterweisend bzw. fast gleichbleibend. Die progrediente Melodie ist bei
nichtgeschlossenen AuRerungen, Unentschlossenheit oder Unsicherheit vorhanden (vgl.
Krech et al. 2009, 44).

Melodieverlauf: progredient (bleibend)
Satzart Beispiele
Satzteil Ich méchte gern ... —
Alternativfrage Isst du lieber Kuchen oder Brezeln oder... —»

Tab. 8.13: Progrediente Melodie im Deutschen (eigene Darstellung)

Zusammenfassend ist festzustellen, dass die Sprechmelodie nicht fur sich allein in einem Re-
debeitrag zu betrachten ist. Vielmehr tritt sie u. a. mit weiteren suprasegmentalen Merkmalen,
wie z. B. der Gliederung und der Satzakzentuierung (vgl. Hirschfeld 2010, 145), sowie mit
anderen syntaktischen Mitteln, wie z. B. der Wortstellung, im Deutschen auf. Demzufolge ist
der Melodieverlauf je nach Kommunikationssituation und Person unterschiedlich.
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8.2.6 Rhythmus

Hirschfeld / Reinke (vgl. 2018, 65 f.) stellen fest, dass die deutsche Sprache mit ihrem stacca-
tohaften (stark hdmmernden, stoRenden) Sprechrhythmus zu den akzentzéhlenden Sprachen ge-
hort. Dabei féllt fast die gesamte Artikulationsenergie auf eine Silbe. Dazu schreibt Stock
(1996, 24):

,,.Die Besonderheit der Rhythmisierung im Deutschen ergibt sich vor allem aus der Art, wie die
Akzentuierung realisiert wird und wie daneben die akzentlosen Silben behandelt werden.*

Charakteristisch fur den deutschen Sprechrhythmus ist laut Hirschfeld / Reinke (2018, 66), dass
¢ aufeinanderfolgende Akzentgruppen (zeitlich) dhnlich lang sind,
¢ die Akzentsilben mit entsprechenden suprasegmentalen Mitteln gegeniiber nichtakzentuierten
Silben sehr stark hervorgehoben werden,
o die nichtakzentuierten Silben oft sehr fliichtig und gerafft gesprochen werden, wodurch deren
Laute reduziert oder ausgelassen werden*.

Die Akzentgruppe bildet die kleinste rhythmische Struktureinheit und kann durch eine oder
mehrere unbetonte Silben erweitert werden. Die Sprechgeschwindigkeit kann die GroRRe der
rhythmischen Gruppen, die aus mindestens einer Akzentgruppe bestehen, beeinflussen. Mit an-
deren Worten: Bei langsamerem gegeniber schnellerem Sprechtempo werden meistens mehr
Silben oder Worter in einem Redebeitrag betont, wahrend es sich bei unbetonten Silben um
eine Neigung zur zeitlichen Verkirzung handelt (vgl. Bose 1999, 226; Hirschfeld / Reinke
2018, 65 f.). Demzufolge werden sie reduziert, assimiliert oder elidiert. Typisch fur die Ver-
kirzung im Deutschen ist das Weglassen von Silben mit dem Schwa /of als Silbenkern (vgl.
Kap. 8.1 und 8.3). Zusétzlich werden auch mehr Gliederungspausen geschaffen (vgl. Hirschfeld
/ Reinke 2018, 66 f.; Pompino-Marschall 2009, 248). Nach Benkwitz (vgl. 2004, 63) werden
flr das Deutsche drei, zum Teil auch vier intonatorische Mittel genannt:

e Variation der Lautstérke,

e Variation der Tonhohe,

e Variation des Tempos sowie

e Variation der Artikulationsprézision.

In seinem Beispielsatz ,,Die Kinder schreiben Briefe an ihre Eltern.* weist Kohler (1995, 117)
darauf hin, dass die vier Worter Kinder, schreiben, Briefe, Eltern Uber eine lexikalische Beto-
nung auf der ersten Silbe verfugen, wahrend die Funktionswdortern die, an, ihre nicht betont
werden konnen. Mittels des Tonhthenverlaufs der Sprechmelodie tragen nur drei der lexikali-
schen Akzente einen rhythmischen Schlag, wéahrend die anderen nichtakzentuierten Silben bzw.
Worter fliichtig ausgesprochen werden.
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9 Kontrastive Darstellung phonologischer und phonetischer Merkmale von Tune-
sisch-Arabisch — Franzodsisch — Englisch — Deutsch

Das vorliegende Kapitel zielt darauf ab, durch einen Vergleich die Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede der vier Sprachen Tunesisch-Arabisch, Franzdsisch, Englisch und Deutsch heraus-
zuarbeiten. Weiterhin sollen die Unterschiede, aber auch die Gemeinsamkeiten zwischen diesen
Sprachen auf der segmentalen wie auch der suprasegmentalen Ebene untersucht werden. In
diesem Kapitel werden die vier vorangegangenen Kapitel zusammengefasst. Daher stitze ich
mich im Folgenden auf dieselben Quellen wie in diesen Kapiteln und werde sie deshalb auch
nicht wieder separat ausweisen.

9.1 Segmentale Ebene

Die folgenden Abschnitte befassen sich mit den Gemeinsamkeiten und Unterschieden der oben
genannten Sprachen auf der vokalischen und konsonantischen Ebene.

9.1.1 Vokalische Ebene

a) Anzahl der Vokalphoneme

Die Zahl der Vokalphoneme unterscheidet sich in den vier Sprachen Tunesisch-Arabisch, Fran-
zosisch, Englisch und Deutsch, wobei das deutsche VVokalsystem im Vergleich zu den anderen
drei Sprachen mehr Vokale umfasst. Einen Uberblick iiber die Zahl der Vokalphoneme sowie
weitere Merkmale in Zusammenhang mit den Monophthongen beinhaltet die folgende Tabelle:

Tunesisch- Franzosisch Englisch Deutsch
Arabisch
Vokalphoneme 12 14 11 16
O-und U-Laute / ja / ja
Nasalvokale / ja / /
VVokalneuein- eigenstandiges nicht vorhanden Vokalneueinsatz
satz Phonem

Tab. 9.1: Zahl der Vokalphoneme im Vergleich (eigene Darstellung)

b) Distinktive Merkmale

Wéhrend die Lippenrundung im Tunesisch-Arabischen sowie im Englischen als phonologisch
redundant betrachtet wird, ist sie im Deutschen und ebenso im Franzésischen bedeutungsunter-
scheidend. Im Tunesisch-Arabischen, im Englischen sowie im Deutschen ist die Vokalquantitét
im Gegensatz zum Franzoésischen ein distinktives Merkmal. Dieser quantitative Parameter er-
fullt im Franzosischen keine bedeutungsdifferenzierende Funktion. Die VVokalqualitat bzw. die
Spannung zéhlen in allen vier Sprachen zu den distinktiven Merkmalen. Anders als die langen
Vokale im Deutschen werden lange VVokale im Tunesisch-Arabischen mit weniger Spannung
gebildet. Die folgende Tabelle enthalt einen zusammenfassenden Uberblick tiber die Gemein-
samkeiten und Unterschiede der distinktiven Merkmale der vier Sprachen auf der vokalischen
Ebene:
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Tunesisch- Franzosisch Englisch Deutsch

Arabisch
Artikulationsart nicht distinktiv distinktiv nicht distinktiv

oral oral vs. nasal oral

Lippenrundung nicht distinktiv distinktiv nicht distinktiv distinktiv
Quantitat distinktiv nicht distinktiv distinktiv
Qualitat nicht distinktiv distinktiv
Grad und Richtung distinktiv
der Zungenhebung

Tab. 9.2: Distinktive Merkmale der VVokale im Vergleich (eigene Darstellung)

c) Besonderheiten

Zu den spezifischen Eigenschaften des deutschen vokalischen Repertoires gehort der Glot-
tisplosiv, der nur als VVokalneueinsatz bei wort- und silbenanlautenden Monophthongen und
Diphthongen auftritt. Er kann niemals am Wortende stehen und nimmt seinen Platz immer vor
mit einem Vokal beginnenden Stammsilben ein. Demzufolge steht er als ein Signal fiir die Sil-
ben- bzw. Wortgrenzen und tragt damit zur Wortunterscheidung bei. Obwohl er kein Phonem
ist, ist der Glottisplosiv somit bedeutsam in der Aussprache des Deutschen. Im Gegensatz zum
Deutschen gilt der Glottisplosiv im Tunesisch-Arabischen als ein eigenstdndiges Phonem. Im
Franzosischen sowie im Englischen ist er hingegen nicht vorhanden. Sein Fehlen im Franzgsi-
schen fuhrt zur Entstehung eines neuen Phanomens: der Liaison (Bindung). Ein stummer finaler
Konsonant wird mit dem anlautenden VVokal des folgenden Worts verschmolzen. Im Unter-
schied zu den anderen drei VVokalsystemen weist die franzdsische Sprache aulerdem zuséatzlich
zu den oralen VVokalen drei Nasalvokale auf.

d) Diphthonge

Unterschiede auf der vokalischen Ebene betreffen nicht nur die Monophthonge, sondern auch
die Diphthonge, wobei das vokalische Inventar des Tunesisch-Arabischen sowie des Engli-
schen insgesamt jeweils acht Diphthonge umfasst. Zudem koénnen die Diphthonge im Tunesi-
schen jeweils kurz oder lang sein. Im Unterschied dazu bilden die Diphthonge im Englischen
zwei Gruppen: fallende und zentrierende Diphthonge. Anders als das tunesisch-arabische und
das englische verfiigt das deutsche vokalische Repertoire iber drei Diphthonge. Das Franzosi-
sche weist hingegen keine Diphthonge auf.

Tunesisch- Franzosisch Englisch Deutsch
Arabisch
Anzahl der 8 / 8 3
Diphthonge
phonetische kurz und lang / fallend und fallend
Merkmale zentrierend

Tab. 9.3: Diphthonge in den vier verglichenen Sprachen (eigene Darstellung)
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9.1.2 Konsonantische Ebene

Auf der konsonantischen Ebene liegen die auffallendsten Differenzen zwischen den vier Spra-
chen, wobei sich die Konsonanten in den jeweiligen Sprachen nicht nur durch ihre Anzahl und
Art, sondern auch durch unterschiedliche phonologische und phonetische Besonderheiten un-
terscheiden.

Tunesisch- Franzosisch | Englisch Deutsch
Arabisch
Quantitat vorhanden nicht vorhanden
Pressartikulation vorhanden nicht vorhanden
Auslautverhartung nicht vorhanden vorhanden
Aspiration nicht vorhanden vorhanden
Konsonantenhdufung nicht vorhanden vorhanden
Einfluss der konsonan- ja nein
tischen Umgebung auf
die Vokale
R-Konsonanten Irl + [6l [r] + [¥] Irl | [ +[¥]
H-Laut eigenstandiges stumm eigenstandiges Phonem
Phonem
Affrikaten nicht vorhanden | vorhanden

Tab. 9.4: Konsonantische Ebene im Vergleich (eigene Darstellung)

a) Anzahl der Konsonantenphoneme
Hinsichtlich der Konsonantenanzahl ist das tunesisch-arabische Konsonantensystem im Ver-
gleich zu den anderen drei Sprachen das konsonantenreichste.

Tunesisch- Franzosisch | Englisch Deutsch
Arabisch
Anzahl der Konsonan- 29 21 22 21
tenphoneme
spezifische Konsonan- | /d/,/ 0%, /t*/, Inl, Iyl zwei I/
ten, die nur in dieser /s, IRl IS], /I/-Qualitaten
Sprache auftreten g/

Tab. 9.5: Zahl der Konsonantenphoneme im Vergleich (eigene Darstellung)

b) Distinktive Merkmale

Wahrend das Deutsche vier Artikulationsarten aufweist, verfiigt das tunesisch-arabische Kon-
sonantensystem zusatzlich tUber zwei Approximanten und einen Vibranten. Das Franzdsische
besitzt drei Approximanten, die phonetisch nach ihrer Artikulationsstelle her den VVokalen zu-
geordnet sind, phonologisch aber den Konsonanten nahekommen. Das englische Konsonanten-
repertoire betragt neben den im Deutschen vorhandenen Arten drei Approximanten und zwei
Affrikaten. Was die Artikulationsstelle anbelangt, werden die konsonantischen Laute im Tune-
sisch-Arabischen, im Englischen sowie im Deutschen im gesamten Mundraum (vorn — labial
— hinten — glottal) verteilt. Das Franzdsische umfasst demgegentber keine glottalen Laute.
Neben der Artikulationsart und -stelle, die in den vier vorhandenen Sprachen eine distinktive
Rolle einnehmen, verfligt das Tunesisch-Arabische Uber andere distinktive Merkmale im
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Konsonantismus, welche die Konsonantensysteme des Franzosischen, des Englischen sowie
des Deutschen nicht kennen. Hierbei handelt es sich um die Konsonantenquantitat und die
Pressartikulation — gepresste vs. nicht gepresste Konsonanten (vgl. Kap. 5.2.1). Dem Tune-
sisch-Arabischen, dem Franzdsischen sowie dem Englischen ist das distinktive Merkmal
Stimmbeteiligung — stimmbhatft vs. stimmlos — eigen. Im Deutschen ist die Spannung — fortis vs.
lenis — fur die Unterscheidung der Plosive und Frikative von groRer Bedeutung. Die Stimmbe-
teiligung gilt im deutschen Konsonantensystem als sekundéres, d. h. als phonetisches Merkmal,
da Leniskonsonanten sowohl stimmhaft als auch stimmlos artikuliert werden konnen.

¢) R-Laute

Ir/ und /¥/ sind im Tunesisch-Arabischen unterschiedliche Phoneme. Im Englischen gibt es nur
den Approximanten /r/. In den franzdsischen und deutschen Sprachsystemen sind [ & r] Allo-
phone des Phonems /&/, damit gelten die unterschiedlichen stilistischen und territorialen Vari-
anten auf der Bedeutungsebene als irrelevant.

d) Ich-Laut

Besondere Beachtung verdient im deutschen Konsonantismus der Ich-Laut, der nach vorderen
Vokalen nach den Konsonanten /¥ | n/ oder im Suffix <-chen> vorkommt. Diesen Konsonan-
ten gibt es weder im Tunesisch-Arabischen noch im Franzésischen und Englischen, er gilt da-
her als heterophoner Konsonant.

e) H-Laut

Im Gegensatz zum Tunesisch-Arabischen, Englischen und Deutschen kommt das Phonem /h/
im franzdsischen Phonemsystem nicht vor. Jedoch steht das Graphem <h> im Franzdsischen
vor Vokalen ohne lautliche Entsprechung und wird als ,,stummes h* bezeichnet. Es tritt wort-
initial auf und ermdglicht die Bindung von Konsonanten und VVokal. Im Tunesisch-Arabischen
kann das Phonem /h/ (iberall im Wort auftreten. Dagegen kommt es im Englischen sowie im
Deutschen nur im Anlaut vor.

f) Das Phonem /s/

Sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch im Franzosischen und Englischen kann der Frikativ
/s/ in allen Positionen vorkommen, wéhrend im Deutschen die Opposition /z/ /s/ im Wort- und
Silbenanlaut zugunsten von /z/ neutralisiert ist. Daher wird das /s/ im Wortanfang im Deutschen
stimmbhaft als [z], dagegen im Wortauslaut stimmlos als [s] artikuliert. Im Tunesischen sowie
im Franzosischen tritt der Konsonant /s/ im Wortanlaut und -auslaut stimmlos auf und kann
dennoch an diesen Stellen in Opposition zu seinem entsprechenden stimmhaften Frikativ ste-
hen.

g) Auslautverhéartung

Ein wichtiger Unterschied im Bereich der Stimmbeteiligung besteht in der sogenannten Aus-
lautverhartung, die im Deutschen ein spezifisches konsonantisches Phanomen ist. Im Tune-
sisch-Arabischen, im Franzosischen sowie im Englischen ist diese Auslautverhartung ausge-
schlossen: Die stimmhaften Konsonanten verlieren in der Koda ihre Stimmhaftigkeit nicht und
stehen daher mit ihren entsprechenden stimmlosen Obstruenten in Opposition. Im Deutschen
ist die Stimmhaftigkeit der Plosive und Frikative am Silben- oder Wortende zu Gunsten ihrer
entsprechenden stimmlosen Konsonanten aufgegeben: Bund und bunt werden also homophon
als [bunt] ausgesprochen.

83



h) Konsonantenh&ufungen

Sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch im Franzésischen und Englischen sind Konsonan-
tenhdufungen ausgeschlossen. Im Gegensatz dazu ist fiir das Deutsche kennzeichnend, dass es
besonders reich an Konsonantenclustern ist. Innerhalb der Silbe sind demzufolge vielféltige
und komplexe Konsonantenverbindungen zu finden (vgl. Kap. 8).

1) Affrikaten

Wahrend das tunesisch-arabische und das franzdsische Konsonantensystem keine Affrikaten
aufweisen, verfugt das Englische Gber zwei Affrikaten, ndmlich /tf/ und /d3/. Im Deutschen gibt
es unterschiedliche Positionen zu den Affrikaten (Plosiv-Frikativ-Verbindungen), z. B. /pf/ und
Its/ (vgl. Kap. 8.1.2.2), die hier als biphonematische Verbindungen aufgefasst werden.

Tunesisch- Franzosisch | Englisch Deutsch
Arabisch
Affrikaten Plosiv-Frikativ-
keine Affrikaten /tflund /d3/ | Verbindungen, z.
B. /pf/ und /ts/

Tab. 9.6: Affrikaten in den vier verglichenen Sprachen (eigene Darstellung)

9.1 Suprasegmentale Ebene

a) Silbenstruktur

Was den Silbenbau anbelangt, so weisen das Tunesisch-Arabische und das Franzdsische im
Vergleich zum Englischen und Deutschen eine einfachere Silbenstruktur auf. Der Silbenanlaut
im Tunesisch-Arabischen, im Franzdsischen sowie im Englischen kann bis zu drei Konsonan-
ten umfassen; der Silbenauslaut im Tunesisch-Arabischen und Franzgsischen bis zu zwei sowie
im Englischen bis zu drei Konsonanten. Im Unterschied zu diesen drei Sprachen sind innerhalb
der Silbe im Deutschen vielfaltige und komplexe Konsonantenverbindungen zu finden. Der
Silbenkopf kann bis zu drei Konsonanten enthalten und die Silbenkoda bis zu funf Konsonan-
ten.

Tunesisch- Franzosisch | Englisch Deutsch
Arabisch
Silben | -struktur einfach komplex
-kopf bis zu 3 Konsonanten
-kern Vokal Vokal, Sonorant
-koda bis zu 2 Konsonanten bis zu 3 bis zu 5
Konsonanten Konsonanten

Tab. 9.7: Silbenstruktur im Vergleich (eigene Darstellung)

b) Wortakzentuierung

Beweglich ist der Wortakzent im Tunesisch-Arabischen, im Englischen sowie im Deutschen.
Bedeutungsunterscheidend ist er im Tunesisch-Arabischen trotzdem nicht. Im Gegensatz dazu
ist er im Englischen sowie im Deutschen duRerst wichtig, da er die Wortbedeutung beeinflussen
kann. Der Wortakzent ist im Franzésischen nicht bedeutungsunterscheidend. Im Kontrast zu
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Tunesisch-Arabisch, Englisch und Deutsch ist die Akzentposition fest und liegt auf der letzten
Silbe.

Tunesisch- Franzosisch Englisch Deutsch
Arabisch
Wortakzent beweglich fest: letzte Silbe beweglich
nicht bedeutungsunterscheidend bedeutungsunterscheidend

Tab. 9.8: Wortakzentuierung im Vergleich (eigene Darstellung)

¢) AuRerungsakzentuierung

Flexibel ist die AuBerungsakzentuierung im Tunesisch-Arabischen, im Englischen sowie im
Deutschen. Unterschiedlich ist dabei, dass das Englische sowie das Deutsche zur Akzentuie-
rung am Wortgruppenende tendieren. Im Franzésischen ist die Akzentposition in einer Aufe-
rung fest, wobei die Einzelworter den Akzent bis auf das letzte Wort bzw. die letzte Silbe der
Gruppe verlieren.

Tunesisch- Franzosisch Englisch Deutsch
Arabisch
| Satzakzent flexibel fest: letzte Silbe flexibel

Tab. 9.9: Satzakzent im Vergleich (eigene Darstellung)

d) Melodisierung

Fallend, steigend oder progredient kann die Sprechmelodie im Tunesisch-Arabischen, im Fran-
zosischen sowie im Deutschen sein. Kennzeichnend fur Tunesisch-Arabisch und fiir Franzo-
sisch ist, dass das Melodieintervall geringer ist als im Deutschen. Typisch ist fir Tunesisch-
Arabisch, dass es an Losungstiefe fehlt. Was die Sprechmelodie im Englischen betrifft, so kon-
nen vier Haupttypen der Melodie unterschieden werden, namlich fallende, steigende, fallend-
steigende und steigend-fallende Melodie. Charakteristisch fur die Sprechmelodie im Engli-
schen ist, dass der Melodieverlauf durch ein wellenférmiges Sinken des Tons bis zum AuRe-
rungsende gekennzeichnet ist.

Tunesisch- Franzosisch Englisch Deutsch
Arabisch
Sprechmelo- fallend, steigend, fallend, stei- | fallend, steigend,
die gleichbleibend gend, fallend- gleichbleibend
steigend, stei-
gend-fallend

Tab. 9.10: Melodisierung im Vergleich (eigene Darstellung)

e) Rhythmisierung

Vergleicht man den Sprechrhythmus des Tunesisch-Arabischen, des Englischen und des Deut-
schen, wird klar, dass es Gemeinsamkeiten gibt: Diesen drei Sprachen wird ein akzentzéhlender
Rhythmus zugeordnet. Kennzeichnend fir den tunesisch-arabischen Rhythmus ist aber im Ver-
gleich zum Englischen und Deutschen, dass es weniger Reduktionen und Assimilationen in
unbetonten Silben gibt. Charakteristisch fiir den deutschen und englischen Rhythmus ist ein
starker Kontrast zwischen betonten und unbetonten Silben. Die akzentuierten Silben werden
stark und deutlich hervorgehoben, die unbetonten Silben werden dagegen gerafft und fliichtig
ausgesprochen. Im Unterschied zu diesen drei Sprachen ist der Sprechrhythmus im
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Franzosischen silbenzahlend. Ahnlich wie im Tunesisch-Arabischen ist der Kontrast zwischen
akzentuierten und nichtakzentuierten Silben im Franzésischen unmerklich. Reduktionen und
Assimilation in unbetonten Silben sind gering. Die folgende Tabelle veranschaulicht die wich-
tigsten Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Tunesisch-Arabischen, Franzésischen, Engli-
schen und des Deutschen in Bezug auf den Sprechrhythmus.

Tunesisch- Franzosisch Englisch Deutsch
Arabisch
Rhythmus- akzentzéahlend silbenzéhlend akzentzéahlend
merkmale kaum Reduktionen + Assimilationen | starker Kontrast zwischen betonten

geringer Kontrast zwischen akzentu- | und nichtbetonten Silben
ierten und nichtakzentuierten Silben | Reduktionen + Assimilationen in
nichtbetonten Silben

Tab. 9.11: Rhythmisierung im Vergleich (eigene Darstellung)

9.3 Zusammenfassung und prognostizierbare Ausspracheabweichungen bei tunesischen
Deutschlernenden

Die vier hier vorgestellten Sprachen Tunesisch-Arabisch, Franzdsisch, Englisch und Deutsch
weisen, wie zu erwarten war, sowohl auf der segmentalen als auch auf der suprasegmentalen
Ebene Gemeinsamkeiten und Ahnlichkeiten, aber auch eine Reihe von Unterschieden auf. Bei-
des bewusst zu machen, ist fur den Fremdsprachenerwerb wichtig. Die Unterschiede kénnen
jedoch bei der Aneignung der deutschen Aussprache einen interferierenden Einfluss haben, was
demnach Abweichungen beim Aussprechen verursacht. Phonologische und phonetische
Schwierigkeiten kdnnen im Deutschen vorkommen, wo fir die gleiche Erscheinung in den Erst-
sprachen bzw. in den zuvor gelernten Fremdsprachen andere Regeln gelten. Aber nicht nur
Unterschiede, sondern auch Ahnlichkeiten kénnen manchmal zu Ausspracheabweichungen
fihren. Ausgehend von den in den vorangegangenen Unterkapiteln dargestellten und vergliche-
nen Sprachen wird im Folgenden auf prognostizierbare Ausspracheprobleme tunesischer
Deutschlernender auf segmentaler sowie suprasegmentaler Ebene eingegangen.

9.3.1 Vorhersagbare Interferenzen im segmentalen Bereich

In den folgenden Unterkapiteln werden Ausspracheabweichungen im segmentalen Bereich vo-
rausgesagt.

9.3.1.1 Abweichungen auf der vokalischen Ebene

Die Strukturen der Vokalsysteme des Tunesisch-Arabischen, Franzosischen, Englischen und
Deutschen &hneln sich, wie gesagt, in einigen Aspekten. Dennoch ist das Deutsche eher vokal-
reich. Abweichungen, die dadurch vorwiegend bei tunesischen Deutschlernenden im vokali-
schen Bereich auftreten, werden im Folgenden aufgefihrt.

a) Fehlende Berlcksichtigung der Vokalqualitat und -quantitat

Typisch ist fir das Deutsche, dass die Quantitatsdistinktion mit einer Qualitatsdistinktion kom-
biniert ist: Lange Vokale sind gespannt und kurze VVokale sind ungespannt (Ausnahmen bilden
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die Phoneme /a/ /a:/ /e/ und /¢:/). Durch das Fehlen dieser Kopplung im Tunesisch-Arabischen,
im Franzosischen sowie im Englischen (vgl. Kap. 9.1.1, Abschnitt b)) werden lange gespannte
und kurze ungespannte VVokale nicht ausreichend differenziert.

b) Fehlende Differenzierung der E-Laute

Obwohl die unterschiedlichen E-Laute im Tunesisch-Arabischen vorhanden sind, ist eine ab-
weichende Realisierung dieser Laute im Deutschen zu erwarten. Angenommen wird, dass als
Interferenz aus den vorher gelernten Fremdsprachen Merkmale der E-Laute im Franzdsischen
und Englischen mit einbezogen werden. Zu erwarten ist eine Verwechslung der E-Laute und I-
Laute, eine fehlende Quantitatsunterscheidung (beeinflusst vom Franzdsischen) sowie die Re-
alisierung eines gespannten kurzen Vokals [e] anstelle der langen VVokale /e:/ und /e:/.

c) Ausfall des Schwa /a/ am Wortende

Neben der Abweichung beztglich der VVokalqualitat konnten den tunesischen Lernenden auch
andere Abweichungen beim Aussprechen des Murmelvokals /o/ im Auslaut begegnen. Diese
auftretende phonetische Schwierigkeit lasst sich auf folgende Ursachen zurtickfuhren: Wie un-
ter 5.1 erwéhnt, kommt das Schwa in tunesischen Wortern eher selten vor und tritt vor allem
bei der Konjugation der Verben im Perfekt, Imperfekt und Imperativ auf. Eine ahnliche
Schreibweise des Murmellauts im Auslaut auf Deutsch, Franzosisch und Englisch ist allerdings
irreflhrend. Beeinflusst vom Franzdsischen als erste bzw. vom Englischen als zweite Fremd-
sprache wird angenommen, dass der Murmellaut am Wortende selten ausgesprochen und in den
meisten Féllen weggelassen wird.

d) Fehlender Vokalneueinsatz mit anlautendem Glottisplosiv

Durch sein Fehlen im Franzdsischen sowie im Englischen und durch seinen Status als eigen-
stdndiges Phonem im Tunesisch-Arabischen ist mit einer abweichenden Realisierung des Glot-
tisschlags im Deutschen zu rechnen (vgl. Kap. 9.1.1, Abschnitt c)). Es wird erwartet, dass be-
einflusst vom Franzdsischen mit Liaison gesprochen wird, indem auslautende Konsonanten bei
folgendem anlautenden Vokal in die folgende Silbe gezogen werden.

e) Fehlende Berucksichtigung der Diphthonge

Durch ihre diversen Erscheinungen im Tunesisch-Arabischen und Englischen ist eine fehler-
hafte Realisierung der deutschen Diphthonge zu erwarten. Es ist damit zu rechnen, dass die
Diphthonge durch eine monophthongische Realisierung substituiert werden (vgl. Kap. 9.1.1,
Abschnitt d)). Zu erwarten ist aber auch, dass, beeinflusst vom Tunesisch-Arabischen, aus dem
ersten VVokal des Diphthongs ein langer VVokal gemacht wird, z. B. [a:0] statt [a2].

9.3.1.2 Abweichungen auf der konsonantischen Ebene

a) Ungenugende Differenzierung der distinktiven Merkmale fortis vs. lenis

Aufgrund des Fehlens des distinktiven Merkmals ,.fortis vs. lenis* im tunesisch-arabischen
Konsonantensystem ist eine fehlerhafte Realisierung der Spannung bei den Konsonanten im
Deutschen zu erwarten (vgl. Kap. 9.1.2, Abschnitt b). Zu vermuten ist, dass die Merkmale fortis
und lenis nicht genligend differenziert werden. Zudem kann davon ausgegangen werden, dass
Lenis-Konsonanten generell stimmhaft realisiert werden.
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b) Substitution bestimmter deutscher Konsonanten (z. B. /¢/ und /y/) durch andere be-
kannte Konsonanten

Weder das tunesisch-arabische noch das franzosische und englische Konsonantensystem kennt
den Ich-Laut (vgl. Kap. 9.1.2, Abschnitt d)). Daher ist eine Substituierung des Ich-Lauts durch
ahnliche Konsonanten des gleichen Artikulationsmodus zu erwarten. Zu vermuten ist seine
Substituierung durch den alveolaren Frikativ /f/. Aufgrund des Fehlens des Phonems /n/ im
Tunesisch-Arabischen ist anzunehmen, dass dies durch /ng/ oder /nk/ ersetzt wird.

c¢) Fehlende Differenzierung der R-Laute

Aufgrund ihrer Realisierung als Allophone sowohl im franzosischen als auch im deutschen
Konsonantenrepertoire (vgl. Kap. 9.1.2, Abschnitt c)), aber zugleich als unterschiedliche Pho-
neme im tunesisch-arabischen Konsonantensystem, ist zu erwarten, dass die R-Laute bei den
tunesischen Lernenden abweichend realisiert werden. Zu vermuten ist, dass sowohl die konso-
nantischen als auch die vokalisierten R-Varianten meistens durch das Zungenspitzen-R substi-
tuiert werden.

d) Vermeidung von Konsonantenhaufungen durch Sprossvokale

Ein Spezifikum der deutschen Sprache ist das Phdnomen der Konsonantenhdaufung, was sowohl
im Tunesisch-Arabischen als auch im Franzdsischen und Englischen nicht vorkommt und daher
zu den schwierigen phonetischen Eigenschaften z&hlt (vgl. Kap. 9.1.2, Abschnitt h)). In diesem
Fall ist zu erwarten, dass die Lernenden einen Sprossvokal, z. B. Schwa [s], einschieben.

9.3.1.3 Schriftinterferenzen

Im Unterschied zum Franzosischen, Englischen und Deutschen, deren Schriftsysteme auf dem
lateinischen Alphabet basieren, gehort das Tunesisch-Arabische zu den semitischen Sprachfa-
milien. Zur Formulierung von tunesisch-arabischen Wortern werden die Buchstaben entspre-
chend der Laufrichtung der arabischen Schrift von rechts nach links verbunden. Diese schrift-
lichen Differenzen bereiten den tunesischen Lernenden beim Erwerb der deutschen Sprache
keine Probleme, da sie sich bereits ab der zweiten Schulklasse bzw. im Alter von sieben Jahren
im Franzosischunterricht an die lateinische Schrift gewdhnen. Schwierigkeiten verursachen je-
doch die Schriftinterferenzen aus dem Franzdsischen und Englischen. Diese kénnen sowohl im
vokalischen als auch im konsonantischen Bereich vorkommen. Im Folgenden werden Beispiele
fur die diversen Korrespondenzmdglichkeiten von Graphem- und Phonemebene fir die Spra-
chen Franzdésisch, Englisch und Deutsch aufgefihrt:

a) Vokalbereich: Substitution unbekannter deutscher Vokale und Diphthonge durch an-

dere bekannte Vokale und Diphthonge

e O- und U-Laute: Durch die verschiedenen Phonem-Graphem-Beziehungen der O- und U-
Laute im franzosischen und deutschen Vokalismus wird eine fehlerhafte Realisierung dieser
Vokale erwartet. Zu vermuten ist eine Verwechslung von O- und O-Lauten sowie von U-
und U-Lauten.

e Diphthonge: Durch ihr Fehlen im Franzésischen ist damit zu rechnen, dass die Diphthonge
im Deutschen durch eine monophthongische Realisierung — beeinflusst von den Phonem-
Graphem-Beziehungen im Franzésischen — substituiert werden, z. B. [o] statt [ag].
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b) Konsonantenbereich: Fehler aufgrund der unterschiedlichen Orthographieregeln

e Phonem /h/: Durch seine unterschiedliche Distribution bzw. Realisation im Tunesisch-Ara-
bischen und sein Fehlen im Franzdsischen ist eine fehlerhafte Realisierung des Phonems /h/
im Deutschen zu erwarten (vgl. Kap. 9.1.2, Abschnitt e)). Es ist zu vermuten, dass dieses
Phonem im Wortanlaut nicht ausgesprochen wird.

e Phonem /z/: Die Unterschiede in der Distribution bzw. die diversen Orthographieregeln des
Deutschen, des Tunesisch-Arabischen sowie des Franzosischen und Englischen kdnnen den
tunesischen Lernenden potenziell Probleme bereiten (vgl. Kap. 9.1.2, Abschnitt f)). Es ist
eher mit einer Ersetzung des [z] im Anlaut durch [s] zu rechnen.

e Affrikaten: Durch ihr Fehlen im Tunesisch-Arabischen und im Franzosischen sind Abwei-
chungen bei der Realisierung der Affrikaten im Deutschen zu erwarten (vgl. Kap. 9.1.2, Ab-
schnitt i)). Es ist anzunehmen, dass die tunesischen Deutschlernenden Sprossvokale ein-
schieben oder einen der beiden Konsonanten — beeinflusst von der Schriftinterferenz — weg-
lassen.

e Auslautverhartung: Da das Phdnomen der Auslautverhdrtung, wie bereits im vorangegan-
genen Kapitel dargestellt, sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch im Franzdsischen und
dazu auch noch Englischen nicht vorhanden ist, kann vermutet werden, dass es auch bei der
Aussprache der tunesischen Lernenden im Deutschen unberiicksichtigt bleibt. Infolgedessen
bewahren stimmhafte Konsonanten im Auslaut der deutschen Worter falschlicherweise ihre
Stimmhaftigkeit (vgl. Kap. 9.1.2, Abschnitt g)).

9.3.2 Vorhersagbare Interferenzen im suprasegmentalen Bereich

a) Wortakzentuierung

Wegen fehlender Kenntnisse der Wortakzentuierung des Deutschen, die vielfaltige Regelungen
aufweist (vgl. Kap. 9.2, Abschnitt b)), sind Abweichungen bei der Wortakzentposition zu er-
warten. Es ist anzunehmen, dass beeinflusst vom Franzdsischen der Akzent auf die letzte Silbe
gelegt wird.

b) Satzakzentuierung

Genauso wie im Deutschen und Englischen ist der Satzakzent im Tunesisch-Arabischen flexi-
bel. Nichtsdestotrotz kann es dabei zu Abweichungen kommen (vgl. Kap. 9.2, Abschnitt c)).
Grinde daflr kbnnen darin liegen, dass die Lernenden nicht gentigend Kenntnisse ber die
Wortgruppenakzentuierungsregeln im Deutschen haben. Es kdnnte aber auch sein, dass Inter-
ferenzen aus dem Franzésischen zu Fehlern fiihren, wo da die letzte Silbe den Akzent tréagt.

¢) Melodisierung

Der Melodieverlauf kann im Deutschen und ebenso im Tunesisch-Arabischen steigend, blei-
bend oder fallend sein. Das ist auch der Fall im Franzosischen und Englischen (vgl. Kap. 9.2,
Abschnitt d)). Trotz dieser Gemeinsamkeiten sind Abweichungen in diesem Bereich zu erwar-
ten. Wegen mangelnder Kenntnisse kénnen z. B. fallende statt steigende Melodisierungen rea-
lisiert werden und umgekehrt. AufRerdem ist zu erwarten, dass die finale Fallbewegung beim
Sprechen nicht die vollstandige Ldsungstiefe erreicht.

d) Rhythmisierung

Obwohl der Rhythmus sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch im Englischen und Deutschen
akzentzéhlend ist (vgl. Kap. 9.2, Abschnitt e)), muss mit Schwierigkeiten bei seiner
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Realisierung durch tunesische Deutschlernende gerechnet werden. Es ist zu prognostizieren,
dass die tunesischen Lernenden rhythmische Eigenschaften vor allem des Tunesisch-Arabi-
schen und des Franzdsischen auf das Deutsche Ubertragen: Der Kontrast zwischen betonten und
unbetonten Silben wird vermutlich nicht stark genug sein. Auflerdem werden Reduktionen und
Assimilationen selten realisiert. Zu erwarten ist auch, dass die Lernenden Akzente und Pausen

an falschen Stellen setzen.
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10 Analyse phonetischer Probleme bei tunesischen Deutschlernenden

Der Verlauf und der Erfolg bei der Aneignung einer fremden Aussprache hangen von diversen
Faktoren ab, die auf der einen Seite mit den eigenen individuellen und sprachlichen Fahigkeiten
der Lernenden wie beispielsweise Zugang, Sprachbegabung und Motivation und auf der ande-
ren Seite mit duBeren Faktoren, wie z. B. dem institutionellen Rahmen, verbunden sind. Laut
Dahmen und Hirschfeld (vgl. 2016, 5) verfugen diejenigen, die Deutsch innerhalb eines deut-
schen Sprachraums erwerben, normalerweise tiber einen htheren sprachlichen Input und haben
uberdies die Mdglichkeit, sich unmittelbar und taglich mit deutschen Erstsprachlern zu unter-
halten, was den Erwerb viel leichter macht. Dies weist darauf hin, dass Lernenden, die sich
auflerhalb eines deutschen Sprachraums Deutsch aneignen wollen, vermehrt Schwierigkeiten
begegnen kdnnen.

Im Theorieteil wurden Ausfihrungen zum Thema Phonologie und Phonetik des Tunesisch-
Arabischen, des Standardfranzosischen, des britischen Englisch und des Standarddeutschen
dargelegt. In der empirischen Untersuchung sollte festgestellt werden, wie der Stand des deut-
schen Ausspracheerwerbs in der Praxis bei tunesischen Deutschlernenden und -lehrenden ist.
Konkret wurde der Frage nachgegangen, wie die Lernenden und Lehrenden im DaF-Unterricht
mit Phonetik umgehen und welche Probleme sie mit der Aussprache haben. Zunéchst werden
in diesem Kapitel die durchgefuhrten empirischen Untersuchungen dargelegt, denen sowohl
eine schriftliche als auch eine auditive Fehleranalyse zugrunde liegen. In diesem Zusammen-
hang werden die Untersuchungsziele und -methoden der Datenerhebung sowie die VVorgehens-
weise bei der Auswertung naher bestimmt. AnschlieBend folgen die Ergebnisse der Untersu-
chung und die entsprechende Diskussion und Zusammenfassung.

10.1 Untersuchungsziele und Forschungsfragen

Ziele

Auf Grundlage der Kapitel 5, 6, 7 und 8 wurden im Kapitel 9 phonetische Abweichungen der
tunesischen Deutschlernenden prognostiziert. Die im Rahmen dieses Dissertationsvorhabens
durchgefiihrten Untersuchungen zielen darauf ab, real auftretende Ausspracheabweichungen
bzw. Interferenzfehler tunesischer Deutschlernender zu ermitteln. Untersucht werden auch die
Ursachen, die zu Problemen bei der Aneignung der deutschen Aussprache fuihren kdénnen.
Wichtig ist zudem die Rolle, welche die Lehrenden in Bezug auf die Aussprache im Unterricht
spielen, da neben der Motivation der Lernenden, den Lehrblichern, den Lehrmaterialien sowie
anderen Einflussfaktoren die Lehrersprache eine bedeutende Rolle bezlglich des Ausspracheer-
werbs einnimmt. In Anlehnung an die im vorangehenden Kapitel prognostizierten Ausspra-
cheprobleme (vgl. Kap. 9) sowie die Untersuchungsziele lassen sich die folgenden Fragen ab-
leiten:

Forschungsfragen
Forschungsfrage 1: Welche interferenzbedingten segmentalen und suprasegmentalen Prob-
leme haben tunesische Deutschlernende?

Uberpruft werden folgende Aspekte:
1.1 Vokale:
1.1.a Vokalquantitat und -qualitat
1.1.b Vokalphoneme, die im tunesisch-arabischen Phoneminventar nicht existieren
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1.1.c Vokalphoneme, die aus den zuvor erworbenen Sprachen bekannt sind
1.1.d Schwa [a] am Silben- und am Wortende
1.1.e Diphthonge
1.2 Konsonanten
1.2.a Konsonantenphoneme, die im tunesisch-arabischen Phoneminventar nicht existieren
1.2.b R-Allophone
1.2.c Affrikaten und Konsonantenhdaufungen
1.2.d Auslautverhartung
1.3 Suprasegmentalia
1.3.a Wort- und Satzakzentuierung
1.3.b Melodisierung
1.3.c Rhythmisierung

Forschungsfrage 2: Welche nichtsprachlichen Faktoren beeinflussen den Erwerb der deut-
schen Aussprache im DaF-Unterricht in Tunesien?

Uberprift werden folgende Aspekte:
2.1 Welche lernerinternen Faktoren beeinflussen den Ausspracheerwerb?
2.2 Welche lernerexternen Faktoren beeinflussen den Ausspracheerwerb?

Die Fragebdgen sowie die Untersuchungen zu Sprechdaten und ihre Ergebnisse, die in den
kommenden Unterkapiteln dargestellt werden, sollen einen Beitrag zur Beantwortung der oben
gestellten Fragen leisten. Im Folgenden werden die fur die vorliegende Arbeit ausgewahlten
Forschungsmethoden in Bezug auf ihre strategische Effizienz zur Beantwortung der For-
schungsfragen erldutert und diskutiert.

10.2 Untersuchungsmethoden und -ablauf

Fur die vorgenommenen Untersuchungen wurden quantitative und qualitative Forschungsme-
thoden eingesetzt. Die Datenerhebung bestand aus drei Schritten. In einem ersten Schritt wur-
den von den Probanden allgemeine Daten zum Thema Phonologie und Phonetik und direkte
Fragen zu den vorhandenen Ausspracheschwierigkeiten sowie den entsprechenden didakti-
schen Losungen in Form schriftlicher Fragebdgen erhoben. Diese wurden sowohl von Lehren-
den als auch von Lernenden ausgefullt. Im zweiten Schritt erhielten die Probanden einen Text
in Form einer Fabel zum Lesen, was als Sprachaufnahme aufgezeichnet wurde. Der dritte
Schritt beinhaltete Aufnahmen eines Dialogs. Die erhobenen Daten wurden quantitativ und
qualitativ ausgewertet und interpretiert.

Die Durchfiihrung der Untersuchung mithilfe dieses qualitativ-quantitativen Ansatzes und einer
explorativen VVorgehensweise soll der Beantwortung der Forschungsfragen sowie der Prognose
dienen. Auf dieser Grundlage werden die quantitativen, interpretativ ausgewerteten Daten wie-
derum um qualitative Daten ergénzt. Schramm (2016, 54) ordnet eine solche Kombination bzw.
Mischung von Methoden den ,,mixed-methods* zu und bezeichnet sie an anderer Stelle zusam-
men mit Knorr (2016, 92) als ,,Methodentriangulation®. Folglich ist die in dieser Arbeit ver-
wendete Methodentriangulation nicht nur fur die Analyse und Festigung der Daten geeignet,
sondern dient auch dazu, die diversen Facetten des erforschten Gegenstandes vertiefend zu er-
klaren. In ihrer Zusammenfassung der Methode der Triangulation fiigt Cohrs (vgl. 2008, 121)
hinzu, dass das Zusammenspiel verschiedener Methoden es ermdglicht, Erkenntnisse zu
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ubertragen und zu erganzen sowie ein und denselben Gegenstand aus unterschiedlichen Rich-
tungen, an unterschiedlichen Orten und bei verschiedenen Personen zu beleuchten. Damit ge-
ling es, ein umfassenderes und unter Umsténden valideres Ergebnis zu erzielen. Die Ergebnisse
von qualitativen und quantitativen Studien kénnen laut Flick (2014, 308)

,konvergieren, komplementér sein oder sich gegenseitig widersprechen, wobei jede dieser Mdg-
lichkeiten fiir den Forschungsprozess fruchtbar sein kann.*

10.2.1 Fragebogenerhebung

Befragt wurden in dieser Arbeit tunesische Deutschlernende sowie -lehrende. Es wurden unter-
schiedliche Fragebdgen (vgl. Anhang 1.1 und 1.2) mit spezifischen Fragen verwendet.

10.2.1.1 Fragebogen fur Deutschlernende

Probanden

Die Probanden, Abiturienten (Schiler der 13. Klasse), lernten zum Zeitpunkt der Aufnahmen
Deutsch als tertidre Fremdsprache im Rahmen des Schulunterrichts in Tunesien im Umfang
von drei Stunden pro Woche. Schon in der 12. Klasse hatten die Schiiller zweimal in der Woche
Deutschunterricht, einmal eine volle Zeitstunde (60 Min.) und einmal zwei volle Zeitstunden.
Alle Probanden hatten die tunesische Nationalitat und Tunesisch-Arabisch als L1, wahrend in
offentlichen Situationen die Amtssprache Standardarabisch als Kommunikationsmittel dient
(vgl. Kap. 3). Einen Uberblick uiber die Daten sowie die Lernsituation der Schiiler enthalt die
folgende Tabelle:

Art der Befragung zwei schriftliche Fragebdgen

Orte Sejnene, Bizerte, Nefza

Probandenanzahl 40

Geschlecht maéannlich (6), weiblich (34)

Alter 18-21

Klasse/Schuljahr 13. Klasse (Abitur)

Anzahl der Deutschunterrichtsstunden 3 Stunden pro Woche

Dauer des Unterrichts 2-3 Jahre

Sprachniveau (Deutsch) A2

andere Fremdsprachen Franzosisch (seit 10-14 Jahren), Englisch
(seit 7-11 Jahren)

Tab. 10.1: Uberblick tiber die Daten der Lernenden sowie (iber ihre Sprachkenntnisse

Auler Deutsch lernen alle Schiiler in Tunesien zwei andere Fremdsprachen, ndmlich Franzo-
sisch und Englisch, die Pflichtfacher in der Grundschule und bzw. im Gymnasium sind. Obwohl
alle Probanden nur 6ffentliche Schulen besuchten, waren Unterschiede bezliglich des Sprach-
niveaus zu bemerken, was auf die individuellen VVoraussetzungen der Lernenden und die Qua-
litdt der Lehre zurtickzufiihren ist. Wéhrend der Durchfiihrung der Untersuchung lebten die
Probanden in Tunesien und besuchten weder in Deutschland noch in einem anderen deutsch-
sprachigen Land Deutschkurse. Sie hatten (berdies niemals ein deutschsprachiges Land
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besucht. Ihre Anzahl umfasste 40 Abiturienten. Zum Zeitpunkt der Datenerhebung lag die Al-
terspanne zwischen 18 und 21 Jahren, davon waren die meisten im Alter zwischen 18 und 19
Jahren. Was die kulturellen Rahmenbedingungen der Lernenden anbelangt, erfolgte die Bil-
dung an den Schulen in Tunesien nicht geschlechtergetrennt. Demzufolge waren die Schiler-
klassen gemischt bzw. heterogen. Zusammenfassend lieR sich die Gesamtgruppe der Schuler
hinsichtlich der lernerspezifischen Bedingungen als recht homogen klassifizieren.

Fragebogendesign

Den Lernenden wurden zwei Fragebdgen (vgl. Anhang 1.1) vorgelegt: Der erste Fragebogen
bezog sich auf die lernerspezifischen Faktoren wie z. B. Alter, Sprachkenntnisse, Geschlecht
sowie Herkunft. Der zweite Fragebogen bezog sich direkt auf den Hauptkern dieser Studie. Er
enthielt Fragen auf Deutsch zu Aussprachelibungen, zum Umgang mit der Fehlerkorrektur so-
wie zu Vorschlagen in Bezug auf einen besseren Ausspracheerwerb. Insgesamt enthielt dieser
Fragebogen sieben Fragen mit Antwortvorgaben (Multiple Choice). Obwohl der Antwortspiel-
raum bei offenen Fragen groRer als bei geschlossenen bzw. standardisierten Befragungen war,
wurde in dieser Arbeit die Gesprachsfiihrung an die Vorgabe bestimmter vorgeschlagener Ant-
worten gebunden, da dies fur die interviewten Schiiler auf dem Niveau A2 leichter und schneller
zu realisieren war. Am Ende jeder Frage stand aber zusétzlich die offene Erganzungsmaglich-
keit ,,Sonstiges*, wobei die Probanden sich dann frei nach ihrem Ermessen duf3ern konnten und
sollten.

10.2.1.2 Fragebogen fur Deutschlehrende

Probanden

Insgesamt beantworteten zehn Lehrpersonen den schriftlichen Fragebogen (vgl. Anhang 1.2).
Die Altersspanne der Lehrenden zur Zeit der Datenerhebung lag zwischen 28 und 50 Jahren.
Wahrend der Durchfuihrung der Studie befanden sich die Lehrpersonen in unterschiedlichen
Stadten der Tunesischen Republik. Diese Ortsdiversitat zielt darauf ab, das Lernklima in unter-
schiedlichen Stadten einzubeziehen.

Art der Befragung schriftliche Befragung

Orte Sejnene, Bizerte, Nefza, Tunis, Kasserine,
Seliana, Sidi Bouzid und Tataouine

Probandenanzahl 10

Geschlecht méannlich (3), weiblich (7)

Alter 28-50

Sprachniveau abgeschlossenes drei- bis flnfjahriges
sprachwissenschaftliches Studium (Sprach-
kenntnisse auf dem Niveau C2)

Tab. 10.2: Uberblick tber die Daten der Lehrpersonen

Fragebogendesign

Mit dem Fragebogen fir die Lehrenden (vgl. Anhang 1.2) sollte ein umfassender Uberblick
daruber gewonnen werden, wie die Lehrenden im DaF-Unterricht mit der Phonetik im Allge-
meinen und den konkreten Ausspracheabweichungen ihrer Schiler umgehen. Der Fragebogen
beinhaltete 14 Fragen. Zunéchst sollten die Lehrkréfte Fragen beantworten, in denen sie ihre
Einstellung zum Thema Phonetik im Deutschkurs, die Vermittlung einer richtigen Aussprache
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im Unterricht, den Stellenwert der Phonetik im Curriculum und in Lehrwerken sowie die vor-
handenen Ubungsmethoden und Arbeitsmittel darlegten. Zweitens sollten sie ihre Auffassung
beztiglich der potentiellen Ausspracheprobleme ihrer Lernenden begriinden. Zum Schluss wur-
den sie darum gebeten, VVorschlage zum Zweck eines effizienten Aussprachelernens und einer
korrekten Aussprachevermittlung im DaF-Unterricht zu machen.

10.2.1.3 Auswertungsverfahren

Die handschriftlich ausgefullten Fragebdgen der Lehrpersonen sowie der Lernenden wurden
ohne jegliche Veranderungen in Excel-Diagramme und -Tabellen tibertragen. Die Zusammen-
fassung und Diskussion der Ergebnisse finden sich im Kapitel 10.3.1.

10.2.2 Sprachaufnahmen

a) Auswahl der Sprachaufnahmen

Sprachaufnahmen spielten die wichtigste Rolle im Rahmen der Untersuchung der einzelnen
Laute sowie der Prosodie. Ziel war es, Abweichungen auf der segmentalen sowie suprasegmen-
talen Ebene mit Hilfe deutscher Experten festzustellen und zu bewerten. Um die phonologisch-
phonetischen Probleme bei tunesischen Deutschlernenden auswerten zu kénnen, wurden so-
wohl rezeptive als auch produktive Fahigkeiten untersucht.

Zum reproduzierenden Sprechen

In Bezug auf die rezeptiven Fertigkeiten wurden zehn der tunesischen Lernenden darum gebe-
ten, einen Text vorzulesen (vgl. Anhang 2.1), der aus dem Geschichtsbuch ,,Meine liebsten
Tiergeschichten” von Hanna Sorensen (2009) stammte. Er beinhaltete im Original nicht alle
phonetischen Erscheinungen, deshalb wurde er von mir so modifiziert, dass er alle Vokale und
Konsonanten sowie die verschiedenen suprasegmentalen Erscheinungen enthielt. Er umfasst
286 Worter und beansprucht ca. drei bis funf Minuten Vorlesezeit. Ein anderes Kriterium fiir
die Auswahl dieses Textes bestand darin, dass der Inhalt fur Schiler auf dem Niveau A2 als
angenehm und leicht zu betrachten war. In einem Fragebogen flr deutsche Kontrollhorer (vgl.
Abschnitt ¢) unten) sollten Abweichungen bei den in den Forschungsfragen angegebenen seg-
mentalen und suprasegmentalen Erscheinungen festgestellt und notiert werden.

Zum frei produzierenden Sprechen

Zu diesem Punkt wurde ein kurzer Dialog mit denselben zehn Lernenden durchgefiihrt, bei dem
sie allgemeine Fragen (vgl. Anhang 2.2) tiber sich selbst und die deutsche Sprache bzw. Aus-
sprache gestellt bekamen. Der Dialog dauerte mit jedem Probanden ca. eine Minute. Da sich
die Lernenden zur Zeit der Datenerhebung in einer Abiturprifungsphase befanden und daher
unter Druck gesetzt und zeitlich eingeschrankt waren, wére es fiir sie eine Uberforderung ge-
wesen, etwas zu Hause vorzubereiten und dartber im Unterricht frei zu sprechen. Aus diesem
Grund war der kurze Dialog die einfachste und schnellste Aufgabe zu dieser Zeit und unter
diesen Rahmenbedingungen. Hier standen die Suprasegmentalia im Mittelpunkt, da hypothe-
tisch betrachtet die Abweichungen der Lernenden auf der suprasegmentalen Ebene schwerwie-
gender als auf der segmentalen Ebene sein wirden. Die Segmentalia blieben trotzdem nicht
ausgeschlossen. Deshalb transkribierten die Kontrollhorer auch Abweichungen auf der segmen-
talen Ebene.
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b) Auswahl der Probanden

Die Auswahl der Versuchspersonen fiir die Sprachaufnahmen erfolgte nach Empfehlungen der

Lehrpersonen und unter unterschiedlichen Gesichtspunkten bzw. Kriterien:

e Die Teilnehmenden sollten Interesse an der Sprachaufnanme haben.

¢ Die Ausgangssprache musste Tunesisch-Arabisch sein, die erste Fremdsprache Franzosisch
und die zweite Englisch.

¢ Die eigenen phonologischen und phonetischen Kenntnisse und Leistungen sollten ausrei-
chend sein, um den vorliegenden Text vorlesen bzw. die gestellten Fragen beantworten zu
kdnnen. (Zu diesem Kriterium war die Meinung der Lehrperson ausschlaggebend, da sie
weil3, welche von ihren Lernenden diese Leistung erbringen kdnnen.)

¢ Die Probanden sollten keine Sprech- und / oder Stimmstérungen haben.

¢) Zu den Kontrollhdrern

In der vorliegenden Studie wurden jegliche subjektive bzw. einseitige Einstellung bei der Be-
wertung ausgeschlossen. Die detaillierte Einzelanalyse wurde durch externe deutsche Experten
vorgenommen, die weder die Lernenden noch die vorliegende Arbeit kannten. Es handelte sich
um zwei deutsche Studentinnen des Instituts flir Sprechwissenschaft und Phonetik der Martin-
Luther-Universitat Halle, Spezialisierung Klinische Sprechwissenschaft. Beide Kontrollhore-
rinnen waren zur Zeit der Untersuchung im zweiten Semester des Masterstudiums. Sie hatten
bereits Praktika absolviert, darunter auch solche mit arabischen DaF-Lernenden, und verfiigten
uber Vorerfahrungen mit unterschiedlichen Fremdsprachen (Arabisch, Franzosisch, Englisch
und Chinesisch). Zudem hatten sie Vorlesungen und Seminare im Bereich Phonologie und Pho-
netik besucht.

d) Auswertungsverfahren

Eingangs wurden alle erstellten Aufnahmen in einem ersten Untersuchungsschritt von mir
selbst auditiv abgehort und analysiert. Diese erste Einhdrphase war notwendig, um die Qualitat
der Aufnahmen zu Uberprifen, bevor sie den Kontrollhérerinnen zur Verfligung gestellt wur-
den. Dartber hinaus war es auch erforderlich, dass ich mich erst in die individuelle Sprechweise
der Probanden einhdrte und Abweichungen erkannte. In einem zweiten Schritt erhielten die
Kontrollhorerinnen zwei Fragebdgen: Der erste Bewertungsbogen bezog sich auf den vorzule-
senden Text und der zweite auf den frei gesprochenen Text (vgl. Anhang 2.3).

Der Abhdrprozess sowie die Auswertung der Daten fand durch jede Kontrollhorerin zeitlich
und rdumlich getrennt voneinander statt. Je nach Person und ihrer eigenen Beschéftigung dau-
erte dies zwei bis drei Wochen. Die Bewertung der Sprachaufnahmen unterschied sich bei den
Kontrollhorerinnen, sodass beide nicht durchgangig zu denselben Ergebnissen kamen. Der
Grund fur diese Differenz lief3 sich auf die unterschiedliche Grundbildung, die phonologischen
und phonetischen Grundkenntnisse sowie die Herkunftsstadt zurtickfuhren. Deshalb wurde eine
Datensitzung organisiert, die darauf abzielte, die vorab erarbeitete analytische Auswertung vor-
zustellen und die Unterschiede zu diskutieren und gemeinsam zu interpretieren. Danach wurden
die Datenmengen von mir interpretiert und zusammengefasst.

Um die Artikulationsweise und Abweichungen genau erfassen zu kénnen, horten die deutschen
Kontrollhérerinnen die aufgenommenen Sprachmaterialien mehrmals ab. lhres Erachtens er-
leichterte das repetitive Horen der Aufnahmen und manchmal auch das Extrahieren von Laut-
ketten und deren Analyse mit der Software PRAAT das Wahrnehmen der einzelnen phonolo-
gischen und phonetischen Eigenschaften. Dementsprechend waren die Kontrollhdrerinnen be-
fahigt, ein Urteil im Hinblick auf die Abweichungen zu fallen.
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e) Material und verwendete Software und Programme

¢ Digital Voice Recorder: Die Daten wurden mit einem Digital VVoice Recorder (Philips) im
mp3-Format aufgenommen.

e PRAAT: Mithilfe der Sprachanalysesoftware PRAAT (Internetquelle 7) wurden Spektro-
gramme erstellt und dadurch Intensitatskurven, Grundfrequenzverlaufe, die Dauer der Rea-
lisierung der Satzarten und weitere Parameter gezeigt, analysiert und gemessen.

e Excel: Um die gewonnenen Daten tabellarisch zu sammeln, zu analysieren und sie weiterhin
zusammenfassend darstellen zu kénnen, wurde das Programm Excel verwendet.

¢ Die aufgenommenen Dialoge wurden mit GAT 2 (vgl. Kap. 10.7.1) transkribiert.

10.3 Ergebnisse der Teiluntersuchungen
10.3.1 Auswertung der Fragebdgen

Im Folgenden wird auf die Ergebnisse der Lernenden- und Lehrendenbefragung eingegangen.

10.3.1.1 Zur Schulerbefragung

Frage 1: Werden im Deutschunterricht Aussprachelibungen gemacht?

Auf diese Frage antwortete die Mehrheit der Lernenden, d. h. 70 %, mit ,,nein*. 30 % der Ler-
nenden machten ,,selten” Ausspracheiibungen. Dies lisst sich so interpretieren, dass der Pho-
netik im Vergleich zu den anderen Bereichen, wie z. B. Grammatik oder Wortschatz, kein wich-
tiger Stellenwert im Unterricht eingerdumt wird.

Frage 2: Benutzt die Lehrperson verschiedene Materialien fur die Aussprachelibungen?
Die Mehrheit der Befragten, namlich 92,3 %, gab an, dass die Lehrperson keine Materialien fir
das Aussprachetraining benutzte. Dies weist darauf hin, dass die Lernenden nur die Lehrperson
als Quelle fiir das Aussprachetraining hatten, was als nicht ausreichend fir einen korrekten und
guten Ausspracheerwerb gilt, da die Lehrperson selbst Probleme bei der deutschen Aussprache
haben kann. 7,7 % der Lernenden berichteten dagegen, dass ihre Lehrperson verschiedene Ma-
terialien (wie z. B. Beamer, Diktiergerate, Computer) fiir die Ausspracheschulung verwendete.

Frage 3: Wo machen Sie auf3erhalb des Unterrichts Aussprachetibungen?

Mehr als die Halfte der Lernenden, d. h. 52,5 %, (bte die Aussprache nie aullerhalb des
Deutschkurses. 35 % trainierten ihre Aussprache selbststandig zu Hause, 10 % der Befragten
ubten die Aussprache mit Freunden oder Mitschilern und 2,5 % im Privatunterricht. Dies weist
darauf hin, dass die Phonetik in Tunesien sowohl im DaF-Unterricht als auch auRerhalb des
Deutschkurses weitgehend unbeachtet bleibt bzw. nicht korrekt getibt wird, obwohl 47,5 % der
Lernenden angaben, ihre Aussprache aullerhalb des Schulunterrichts zu trainieren. Ein selbst-
standiges Aussprachetraining fir Lernende auf dem Niveau A2 kann jedoch keinen erfolgrei-
chen Ausspracheerwerb gewahrleisten, da die Ubungen ohne eine qualifizierte Kontrolle oder
Korrektur durch eine Lehrkraft erfolgen.
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Frage 4: Finden Sie die im Unterricht eingesetzten Aussprachelibungen motivierend und
vielfaltig?

Auf die Frage 4 antwortete die Mehrheit der Lernenden, namlich 92,3 %, dass die in ihrem
Unterricht eingefiihrten Ubungen nicht anregend und vielfaltig waren. Hingegen fanden 7,7 %
die Ubungen hingegen motivierend und vielfaltig.

Frage 5: Wie oft wird Ihre Aussprache im Unterricht korrigiert?

Die Frage, wie oft die Aussprache der Lernenden im Unterricht korrigiert wird, antworteten 55
% der Befragten mit ,,manchmal®. Bei 45 % der Lernenden wurde die Aussprache fast nie bzw.
nie korrigiert. Dies lasst darauf schlieRRen, dass manche Lehrende nur bei gravierenden Fehlern
reagieren, andere hingegen die Fehler sogar ignorieren und demzufolge die Aussprachekorrek-
tur im Unterricht nicht berticksichtigen.

Frage 6: Wie reagieren Sie auf die Korrekturen lhrer Aussprache?

Die Mehrheit (72,5 %) der Befragten gab an, mit der Korrektur ihrer Aussprache vollig einver-
standen bzw. einverstanden zu sein. Demgegeniber waren 22,5 % der Schiler mit der Korrek-
tur ihrer Aussprache nicht einverstanden. 5 % der Lernenden antworteten mit ,,keine Reaktion®.

Frage 7: Welche Malinahmen sollten IThrer Meinung nach zur Verbesserung und Ent-
wicklung Ihrer Aussprachekompetenz im DaF-Unterricht durchgefiihrt werden?
(Mehrfachantworten maoglich)

100,0%

80,0%

67,5

60,0%

40,0%
20 25 22,5

20,0%

Anzahl der Befragten

0,0%

B mehr Hor- und Nachsprechibungen
Ubungen aus dem Internet

M sich mit Erstsprachlern unterhalten

m die deutsche Sprache aulRerhalb des Unterrichts mit anderen Lernenden und Lehrenden liben
Fortbildung der Lehrperson im Bereich Phonetik
Sonstiges

Abb. 10.1: Vorschlage zur Verbesserung und Entwicklung der Aussprachkompetenz im DaF-Unter-
richt

Die Mehrheit der Befragten, 67,5 %, war der Meinung, dass die Aneignung einer neuen Aus-
sprache umso leichter ist, je mehr Hor- und Nachsprechtubungen durchgefihrt werden. 32,5 %
der Lernenden entschieden sich fiir die Auswahl von Ubungen aus dem Internet, damit war die
Verwendung von auditiven und audiovisuellen Medien im Unterricht sowie die Unterhaltung
mit Erstsprachlern gemeint. 67,5 % der Lernenden fanden, dass das Uben der deutschen
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Aussprache mit Erstsprachlern und auch aufRerhalb des Unterrichts mit anderen Lernenden und
Lehrenden eine Losung flr die Entwicklung ihrer Aussprachekompetenz sein konnte. 25 % der
Schiler waren der Meinung, dass die Lehrperson selbst eine Fortbildung im Bereich der Pho-
netik machen sollte. 22,5 % der Probanden machten einen anderen Vorschlag, namlich die Be-
reitstellung eines Sprachlabors in den Schulen, wo die Lernenden die Aussprache besser tiben
konnen.

10.3.1.2 Zur Befragung von Deutschlehrenden

Frage 1: Welche Lehrwerke verwenden Sie im Deutschunterricht?

Fast alle Lehrpersonen, ndmlich 80 % (8 von 10), benutzten das tunesische Lehrwerk ,,Ach so*
mit seinen zwei Teilen. Nur zwei Lehrpersonen verwendeten andere Lehrwerke (,,Schritte
plus®, ,,Themen* und ,,Studio d*). Der Einsatz der Phonetikiibungen im Lehrwerk ,,Ach so®,
der schon im dritten Kapitel behandelt wurde, gilt als nicht ausreichend, um die deutsche Aus-
sprache richtig zu Giben. Dies verlangt den Einsatz von anderen Materialien im DaF-Unterricht
in Tunesien.

Frage 2: Gibt es in den von lhnen benutzten Lehrwerken adressatengerechte Ausspra-
chelibungen?
Die Antwort der Lehrenden (70 %) zeigte, dass es in den im Unterricht verwendeten Lehrwer-
ken adressatengerechte Aussprachetibungen gab. Im Gegensatz dazu wiesen 30% der Lehren-
den darauf hin, dass die benutzten Lehrwerke durch mangelhafte Aussprachelibungen gekenn-
zeichnet sind.

Frage 2a: Wenn ja, sind diese angebotenen Ubungen kommunikativ, kreativ und produk-
tiv angelegt oder beschranken Sie sich auf das Zuhdren und Nachsprechen?

Die Mehrheit der Lehrenden (70 %) raumten ein, dass die angebotenen Ubungen der alten bzw.
traditionellen Methode zuzuordnen waren. D. h., diese Ubungen beschréankten sich auf die Imi-
tation. 30 % der Lehrpersonen waren der Meinung, dass die Ubungen auch kommunikativ an-
gelegt waren. Keine der Lehrkréfte fand die Ubungen kreativ bzw. produktiv.

Frage 2b: Wenn nicht, machen Sie zusatzliche Ubungen in diesem Bereich?

Die Ergebnisse zeigten, dass 20 % der Lehrkréfte eigene Leistungen erbrachte, indem sie sich
Ubungen aus anderen Lehrwerken oder aus dem Internet aussuchten. Dies geschieht jedoch
meistens nur am Anfang des Schuljahres bei der Vermittlung des Alphabets, d. h. der damit
reprasentierten Laute. 10 % der Lehrenden gaben jedoch zu, keine zusétzlichen phonetischen
Ubungen im Unterricht zu machen.

Frage 3: Setzen Sie Gesten und Koérperbewegungen ein (z. B. Klatschen bei betonter
Silbe)?

Die Ergebnisse zeigten, dass die Mehrheit der Lehrenden (70 %) keine Gesten und
Korperbewegungen im Unterricht einsetzten. Im Unterschied dazu waren 30 % der
Lehrpersonen der Ansicht, dass Korperbewegungen, wie z. B. das Klatschen bei betonten
Silben, den Lernenden dabei helfen, die Wortbetonung korrekt zu realisieren.

Frage 4: Wird IPA (phonetische Lautschrift) im Unterricht verwendet?

Die Ergebnisse zeigten, dass beim Erwerb der deutschen Aussprache alle Lehrkrafte (100 %)
im Unterricht auf die Verwendung der phonetischen Lautschrift mit den IPA-Zeichen
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verzichteten. Dies weist darauf hin, dass die Lernenden die deutsche Aussprache tben, ohne
die phonetische Umschrift zu lernen, die entscheidend dazu beitragt, Laute und ihre Grapheme
besser zu unterscheiden.

Frage 5: Ist das im Unterricht fir das Aussprachetraining gebrauchte Material compu-
tergestitzt (online- und softwaregestttzt) oder handelt es sich nur um schriftliche Vorla-
gen?

Die Mehrheit der Befragten (80 %) hielt fest, dass sie nur schriftliche Vorlagen beim Ausspra-
chetraining im Unterricht verwendete. 20 % der Lehrpersonen verwendeten dagegen compu-
tergestitztes Material.

Frage 6: Welche Aussprachethemen (Segmentalia, Suprasegmentalia) werden in lhrem
Lehrwerk behandelt?

Die Ergebnisse zu dieser Frage zeigten, dass laut 40 % der Befragten die Aussprachelibungen
nur die segmentale Ebene umfassten. 40 % der Lehrenden wiesen darauf hin, dass weder die
segmentale noch die suprasegmentale Ebene in den eingefiihrten Ubungen behandelt wurden.
20% der Lehrpersonen gaben an, dass beide Ebenen in den von ihnen benutzten Lehrwerken
behandelt wurden.

Frage 7: Welche Schwierigkeiten haben Ihre Schiler im vokalischen Bereich?

90%

60% 60%
50% 50%
I I 20% 20%

Diphthonge U-Laute O-laute Vokalguantitat Reduktionsvokal Vokalqualitat Schwa [3]
[e]

Abb. 10.2: Schwierigkeiten auf der vokalischen Ebene

Wie die Ergebnisse zeigen, sahen die Lehrenden an erster Stelle Schwierigkeiten bei den Diph-
thongen sowie bei den U- und O-Lauten. An dritter Stelle verwiesen die Lehrenden auf die
Schwierigkeiten ihrer Schiler bei der Vokalquantitiat sowie beim vokalisierten R. Viele Ler-
nende konnten zwischen langen und kurzen Vokalen nicht unterscheiden. Abweichungen hat-
ten die Schuler auch bei der Vokalqualitat sowie beim Schwa [3].
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Frage 8: Welche Schwierigkeiten haben Ihre Schiler im konsonantischen Bereich?

70%

60% 60%
40%
l 3

Abb. 10.3: Schwierigkeiten auf der konsonantischen Ebene

Die Mehrheit der Lehrenden rdumte ein, dass die Lernenden groRRe Probleme beim Ich-Laut
hatten. Lernende hatten auBerdem Schwierigkeiten bei den Konsonantenhaufungen sowie bei
der Auslautverhértung. Andere konsonantische Ausspracheprobleme traten beim Artikulieren
des Glottisschlags sowie beim Ang-Laut auf.

Frage 9: Welche Schwierigkeiten haben Ihre Schiler auf der suprasegmentalen Ebene?

80% 80%
60% 60%
I I ]
Rhythmisierung Pausierung Melodisierung Wortakzentuierung Satzakzentuierung

Abb. 10.4: Schwierigkeiten auf der suprasegmentalen Ebene

Die Ergebnisse zeigen, dass die Lernenden nach Einschéatzung der Lehrenden in allen Bereichen
der Suprasegmentalia Ausspracheschwierigkeiten aufwiesen, besonders jedoch bei Rhythmi-
sierung und Pausen.

Frage 10: Auf welcher Ebene treten negative Einfllsse des Tunesisch-Arabischen auf das
Erlernen der deutschen Aussprache bei Ihren Lernenden am haufigsten auf? (Mehrfach-
antworten maglich)

Die Mehrheit der Lehrpersonen (70 %) fand, dass die negativen Einflusse aus dem Tunesisch-
Arabischen die Suprasegmentalia am haufigsten betrafen. 30 % der Lehrkréfte gaben an, dass
die Interferenzen auch die konsonantische und vokalische Ebene betrafen. 10 % gaben an, dass
das Tunesisch-Arabische keinen Einfluss auf das Erlernen der deutschen Aussprache hatte.
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Frage 11: Auf welche Fremdsprache sind phonetische Interferenzen im Unterricht bei
den tunesischen Deutschlernenden zurickzufihren?

60 % der Lehrenden stellten fest, dass die phonetischen Interferenzen im Unterricht an erster
Stelle auf das Franzdsische zuriickzufuhren waren. An zweiter Stelle (30 %) waren die Lernen-
den vom Englischen als zweiter Fremdsprache beeinflusst. 10 % der Befragten gaben an, dass
die Interferenzfehler gleichzeitig auf beide Sprachen Franzésisch und Englisch zuriickzufiihren
waren.

Frage 12: Wann geben Sie dem phonetischen Bereich im Unterricht Zeit und Raum?
(Mehrfachantworten maoglich)

Die meisten Lehrenden (70 %) stimmten darin tUberein, dass sie im Allgemeinen dem phoneti-
schen Bereich Raum gaben, wenn die falsche Aussprache den Kommunikationsablauf storte.
50 % gaben dem phonetischen Bereich im Laufe des Unterrichts allgemein Raum. Die andere
Hélfte gab dem phonetischen Bereich im Deutschkurs kaum Zeit.

Frage 13: Welche methodisch-didaktische Vorgehensweise nutzen Sie im Unterricht, um
mit Aussprachfehlern umzugehen? (Mehrfachantworten maoglich)

Die Ergebnisse dieser Mehrwahlfrage zeigen, dass die Lehrenden auf unterschiedliche Vorge-
hensweisen im Unterricht zurlickgriffen, um mit Aussprachefehlern umzugehen. Die Hélfte
zeigte an, dass sie die phonetischen Fehler mit einer kleinen theoretischen Erklarung der deut-
schen Ausspracheregeln korrigierte. An zweiter Stelle (40 %) wurden die Fehler isoliert. Auf
diese Weise wurde bewusstgemacht oder auch explizit gesagt, was falsch war, und erst danach
folgte die Korrektur. Anders als in dieser Vorgehensweise wurden bei anderen Lehrpersonen
(20 %) Fehler, die oft vorkamen, auf Grundlage entsprechender Aussprachelibungen behandelt.
Fur andere Lehrende (30 %) wiederum reichte es schon, die fehlerhafte SchilerdufRerung kor-
rekt zu wiederholen und so den Fehler implizit zu korrigieren. 30 % der Befragten gaben an,
Aussprachefehler selten zu korrigieren.

Frage 14: Welche MalRnahmen sollten Ihrer Meinung nach im Rahmen der Verbesserung
und Entwicklung der Aussprachekompetenz im DaF-Unterricht durchgefiihrt werden?
(Mehrfachantworten maoglich)

Die unterschiedlichen Antworten auf diese Mehrwahlfrage zeigten erhebliche Differenzen auf.
Im Rahmen der Verbesserung und Entwicklung der Aussprachekompetenz im DaF-Unterricht
schlugen viele Lehrende (80 %) vor, mehr Hor- und Nachsprechibungen im Unterricht durch-
zufiihren. An zweiter Stelle wiinschten sich die Lehrenden (60 %) eine Fortbildung im phone-
tischen Bereich. Andere Vorschlége waren z. B., die deutsche Sprache mit anderen Lernenden
und Lehrenden zu tiben (50 %), sich mit Erstsprachlern zu unterhalten (20 %) oder Ubungen
aus dem Internet durchzuftihren (30 %).

10.3.2 Auswertung der Sprachaufnahmen (zum reproduzierenden Sprechen)

In diesem Abschnitt werden die Aussprachefehler auf der Ebene der Segmentalia sowie der
Suprasegmentalia bezliglich des reproduzierenden Sprechens ausgewertet. Die Abkiirzungen
AZ und AQ stehen fir Abweichungszahl und Abweichungsquote. Die Zahlen in der Spalte
,betroffene Worter™ weisen darauf hin, wie oft der untersuchte Laut in den betroffenen Wortern
durch andere Laute ersetzt wurde (z. B.: Im Wort ihm wurde [1] statt [i:] elf Mal realisiert). Bei
der Auswertung der Aussprachefehler wurde nicht beriicksichtigt, ob die untersuchten Laute in
betonter oder unbetonter Position vorkommen. Wenn ein Laut zweimal in demselben
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Beispielwort vorkommt, einer richtig und einer aber falsch ausgesprochen wurde, dann wurde
der falsch ausgesprochene Laut unterstrichen.

10.3.2.1 Segmentalia

Im Folgenden werden die vokalischen und konsonantischen Abweichungen tabellarisch nach
ihrer relativen Haufigkeit dargestellt.

10.3.2.1.1 Abweichungen bei den VVokalen

a) Monophthonge

[i:]

betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt

ihm x 12, neugierig x 6, niemand x 3, I 26 22,7% | 220

galoppiert, ihn, vielen, spielen, schlieR-

lich

schlieBlich x 6, niemand ag 7

Familie, mir x 2, dir, ihm i 5

ihn, galoppiert, ihm, niemand € 4

Igel, ihn € 2

Igel, ihn e 2

vielen, niemand e 2

dir Y 1

niemand ag 1

Tab. 10.3: Abweichungen beim Vokal [i:]

Obwohl im Tunesisch-Arabischen sowie im Englischen das gespannte lange [i:] vorhanden ist,
bereitete es 22,7 % der tunesischen Deutschlernenden Ausspracheschwierigkeiten. Die Abwei-
chungen waren sowohl qualitativ als auch quantitativ. Eine der haufigsten Lautersetzungen
stellte das kurze ungespannte [1] dar. Dies kann damit erklart werden, dass die Lernenden Prob-
leme bei der Differenzierung des gespannten [i:] und des ungespannten [1] hatten und zur Uber-
differenzierung neigten. Beim Wort schlielich wurde zum Beispiel das [i:] durch den Diph-
thong [ag] ersetzt, was auf Schwierigkeiten bei der Unterscheidung der Grapheme im Deut-
schen hindeutet, indem beim Lesen das Graphem <ie> mit <ei> verwechselt wurde.
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[1]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

ist x 4, Stimme, Absicht, mit x 4, i: 33 13,78 % | 660

mich x 5, sitzt, Pfiff x 2, saftiges, Au-

genblick x 2, endlich, dich x 2, sich x 5,

ist, nicht, schickt, missmutig

plotzlich x 2, Augenblick, mich x 4, ist, | i 29

Pfiff, dich x 3, saftiges, nicht x 5, Wild-

pferde, traurige, missmutig, wirklich,

sich x 4, mit x 2, entschuldigt

sich x 3, Augenblick, Stimme, Absicht, | v 9

mich x 2, ruhig

blindlings x3, sitzt, Geschichte ae 5

blindlings, sich x 2, entschuldigt U 4

schimpft, wirklich, sitzt, Absicht £ 4

sich, wirklich, dich y 3

ruhig, einige ) 2

unglicklich, fréhlich fehlt 2

Tab. 10.4: Abweichungen beim Vokal [1]

Bei der Umsetzung des [1] zeigten die Lernenden wiederum unterschiedliche Abweichungen.
Hauptséchlich betrafen die Substitutionen die Quantitat dieses VVokals, aber auch die Qualitat
war unterschiedlich ausgeprégt. Trotz der Ungespanntheit des tunesisch-arabischen [1] kamen
die meisten Substituierungen dieses Vokals in Form eines gespannten [i] mit verschiedenen
Quantitdten vor wie in nicht und sich. Dies lasst sich, wie auch im vorigen Abschnitt erlautert,
darauf zurlckfihren, dass die Probanden Schwierigkeiten mit der Unterscheidung des gespann-
ten [i:] und des ungespannten [1] hatten. Aus einem anderen Blickwinkel kénnen diese Abwei-
chungen auch damit verbunden sein, dass im Franzdsischen die Quantitéat der VVokale irrelevant

Ist.

[y:]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

Uber x 5, begrifit x 3, Gberall, U 11 56,66 % | 60

Ubersét, flhrt

Uber x 2, Gberséat x 2, Gberall x 5, fuhrt |y 10

Uber x 3, Gberall x 3, begrift, fuhrt, Y 9

Ubersat

begrufdt x 2 u 2

begrift a0 1

fuhrt o 1

Tab. 10.5: Abweichungen beim Vokal [y:]
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Laut den Ergebnissen neigten die Probanden zur abweichenden Umsetzung des langen ge-
spannten [y:], indem sie es u. a. sowohl quantitativ als auch qualitativ unterschiedlich substitu-
ierten. In den meisten Fallen sprachen die Probanden den Vokal [y:] kurz, aber gespannt bzw.
kurz und ungespannt aus wie in iberall. Eine Tendenz zum hinteren kurzen und ungespannten
[0] trat hier auch in Erscheinung, wie in Uber und begrift. Die Verschiedenartigkeit dieser
Substitution l&sst sich durch sein Fehlen im Tunesisch-Arabischen sowie im Englischen erkla-
ren. Aullerdem scheint es, dass das Franzosische einen Einfluss auf die Realisierung des VVokals
[y:] im Deutschen ausiibt, da die Quantitdt der Vokale dort nicht vorhanden ist.

[v]

betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt
zurlick x 3, Gluck x 8, unglicklich x 2, | © 21 57,14% | 70

Hufabdriicken x 3, Brillen, verrickt x
3, Grasbiischel

Grasbuschel x 4, Brullen x 4, zurtick y: 9
zurtck x3, Brullen x 3, Grasbuschel y 7
ungltcklich x 3 I 3

Tab. 10.6: Abweichungen bei dem Vokal [v]

Bei der Umsetzung des kurzen ungespannten [v] kamen ebenso grof3e Ausspracheabweichun-
gen vor. Es wurde sowohl quantitativ als auch qualitativ fehlerhaft realisiert. Die haufigste Lau-
tersetzung war das kurze ungespannte [v] wie in Gliick und Hufabdriicken. Dies lasst sich auf
der einen Seite dadurch erklaren, dass dieser Vokal im Tunesisch-Arabischen sowie im Engli-
schen nicht existiert. Auf der anderen Seite sind die qualitativen Abweichungen auf Interferen-
zen aus dem Franzosischen zuriickzufiihren.

[e:]

betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt
den x 25, er x 42, stehen x 3, dem x 12, | ¢ 148 82 % 360

gesehen, der x 16, Weg x 14, hebt x 7,
Herde x 17, Wildpferde x 4, Erde x 7
stehen, Herde x 4, gesehen x 3, € 121
der x 41, er x 61, mehr x 5, hebt, Erde,
Weg x 3, stehen
erx12 I
Weg x 3, er, dem a
der, Weg x 3 e
stehen, mehr i
Wildpferde 05
a
1

N

hebt
den
er fehlt

Tab. 10.7: Abweichungen bei dem Vokal [e:]

A LN NI
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Das [e:] stellte fiir die Lernenden trotz seiner Existenz im Tunesisch-Arabischen eine grofie
Hirde dar. Darauf wiesen die hohen Abweichungsquoten bei diesem Vokal hin. Am haufigsten
wurde das [e:] durch ein langes ungespanntes [€:] wie in der und er oder ein kurzes ungespann-
tes [e] wie in Herde, den und Weg ersetzt. Dies lasst sich durch den Einfluss des Franzdsischen
als erster Fremdsprache erklaren, wo das Graphem <e> die verschiedenen E-Laute représentiert
und infolgedessen nicht hinreichend unterschieden wurde.

[e]
betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt
Ubersat x 5, nahert x 3, a 15 775% | 40
Kindermadchen x 4, erzahlt x 3
nahert x 3, tbersat x 2, erzahlt a 6
erzahlt x 2, Uberséat x 2, Kindermadchen | ¢ 5
Kindermadchen x 3 o 3
Ubersat e: 1
erzahlt ag 1

Tab. 10.8: Abweichungen beim Vokal [¢:]

Der Vokal [¢:] bereitete den meisten Probanden Schwierigkeiten, obwohl er im Tunesisch-Ara-
bischen vorhanden ist. Meist wurden die Punkte in den oben genannten Beispielworter von den
Lernenden tbersehen, und so wurde das [e:] durch den mitteltiefen kurzen VVokal [a] bzw. den
mitteltiefen langen Vokal [a:] wie in Ubersat und Kindermadchen substituiert. Diese Abwei-
chung deutet erneut auf eine Ubertragung der Phonem-Graphem-Korrespondenzen franzosi-
scher Sprachmerkmale auf das Deutsche hin.

[€]
betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt
entscheiden x 7, entschuldigt x 4, rennt, | & 21 20,3% | 340
entlang x 3, Entdeckung x 3, endlich x 3
Schwester x 3, Besseres x 2, entlang x 2, |1 15
entschuldigt x 2, es, entscheiden, erkennt,
Entdeckung, endlich, rennt
argert x 5, denn x 2, Ferdinand, erkennt | a 9
Ferdinand x 4, herunter, denn € 6
denn, jetzt, Schwester, Besseres e 4
herunter x 2, Schwester, Besseres 2 4
Ferdinand x 2, Herbstblumenkranz ® 3
Entdeckung x 2, entschuldigt 4 3
Ferdinand, denn e 2
herunter i 1
Entdeckung y 1

Tab. 10.9: Abweichungen beim Vokal [e]
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Obwohl es den Vokal [¢] sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch im Franzosischen gibt,
umfassten die Abweichungen bei dessen Realisierung im Deutschen sowohl qualitative als auch
quantitative Probleme. GroRtenteils lasst sich bei der Realisierung des [¢] die Tendenz feststel-
len, ihn nasaliert auszusprechen, vor allem wenn diesem Laut ein [n] folgt wie in entscheiden
und entschuldigt. Dies verweist auf die Auswirkung des Franzosischen, wo die Graphemkom-
bination <en> den Laut [&] repréasentiert. Im Wort &rgert kam bei der Hélfte der Probanden die
Lautersetzung [a] vor, was auf die Phonem-Graphem-Beziehung zuriickzufiihren ist. Es traten
zudem die gespannten e-Varianten [e] und [e:] mit unterschiedlichen Quantitidten und auch das
lange [e:] in Erscheinung, wie z. B. in denn und jetzt. AulRerdem kam in nichtakzentuierter
Position die Lautsubstituierung [a] vor, z. B. bei herunter. Teilweise wurde das [¢] als [1] reali-
siert wie in Besseres und Schwester. Dies lasst sich durch den Einfluss des Englischen als zwei-
ter Fremdsprache erklaren, wo das Graphem <e> dem Laut [1] entsprechen kann.

[o:]

betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt
hort x 7, zogert x 5, Lowe x 2, 2 18 48,6 % | 70

frohlich x 2, boser, schon
frohlich x 3, bdser x 2, schon x 2,
Lowe x 2

zOgert

Lowe,

Lowe

fréhlich

boser

frohlich

Lowe

Tab. 10.10: Abweichungen beim Vokal [@:]

a8
©

vio|lo|m |
RlRRRPR PP

PO

Sowohl die Qualitit als auch die Quantitit des langen gespannten [¢:] wurden abweichend aus-
gesprochen. Die hdufigsten Abweichungen der Qualitit kamen als ein ungespanntes kurzes [2]
vor, wie z. B. in hort und zogert. Dies lasst sich auf der einen Seite dadurch erkléaren, dass dieser
Vokal im Tunesisch-Arabischen und im Englischen nicht existiert. Auf der anderen Seite leite-
ten die Probanden, beeinflusst vom Franzdsischen, Lautbilder aus der Schrift ab und orientier-
ten sich dabei an den Phonem-Graphem-Beziehungen. In fréhlich, schon, béser und Lowe
wurde das [o:] teilweise ungespannt und kurz als [ce] realisiert. Diese Quantitidtsabweichungen
sind darauf zuriickzufiihren, dass die tunesischen Probanden Schwierigkeiten bei der Unter-
scheidung der kurzen ungespannten und langen gespannten VVokale hatten.
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[ce]

Betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt

erschopft x 6, plétzlich x 6, 2 15 42% |50

Eichhdrnchen x 3

plétzlich x 2, erschopft 0 3

erschopft 1

plétzlich I 1

plétzlich U 1

Tab. 10.11: Abweichungen beim Vokal [ce]

Ahnlich wie beim [:] handelte es sich bei der Realisierung des kurzen ungespannten [ce] um
unterschiedliche qualitative Abweichungen. Die h&ufigste Lautsubstitution war das hintere
kurze ungespannte [2] wie in pl6tzlich und erschopft. Diese Abweichungen sind einerseits auf
die Schriftinterferenzen aus dem Franzdsischen zurtickzufiihren, indem die Probanden die Um-
laute tibersahen und sich so an der Phonem-Graphem-Beziehung orientierten. Anderseits lassen
sich diese Abweichungen durch das Fehlen dieses Vokals im Tunesisch-Arabischen erklaren.

[o]

betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt

traurige x 6, Herde x 6, einige x 5, fehlt 75 19,7 | 650

Besseres x 5, Rabe x 4, alles x 4, %

Wildpferde x 4, Geschichte x 4,

braune x 3, deine x 3, antwortet x 3,
andere x 3, Ferne x 3, saftiges x 3, keine,
Erde x 2, Suche x 2, gesehen, stehen x 2,
Eichhdrnchen x 2, Léwe x 2, Stimme X 2,
meine, gesehen, einen, habe, Gestalten
andere x 3, anderen x 3, anderen x 3, € 17
begruflt x 2, Lowe, Herde, Wildpferde, be-
eile, Erde, stehen

Familie x 6, behauptet x 2, beeile, ande- I 15
ren, Gestalten, geworden, saftiges, gefolgt

Herde x 3, Wildpferde x 2, meine, keine, ® 8
Erde

anderen x 2, beeile € 3
Familie x 3 i 3
Lowe, Erde, Ferne e 3
beeile x 2 i 2
andere 1
Rabe 1

Tab. 10.12: Abweichungen beim Vokal [9]
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Die Produktion des Schwa-Lauts [a] bereitete den tunesischen Deutschlernenden im Vergleich
zu den anderen deutschen Vokalen keine groRen Schwierigkeiten. Dies liegt darin begriindet,
dass das [o] im Tunesisch-Arabischen, im Franzosischen sowie im Englischen vorhanden ist.
Jedoch wurde das [o] mindestens einmal abweichend durch die E- oder I-Laute, wie z. B. in
andere, anderen und Familie, realisiert. Eine mogliche Begrindung dafur konnte in der
Schwierigkeit der Unterscheidung der E-Laute im Deutschen liegen. Teilweise trat das [s] in
einigen Wortern als das franzosische [ce] auf wie in Herde und Wildpferde. H&ufig wurde das
[o] am Wortende weggelassen. Diese zwei letzten Abweichungsarten liegen darin begrindet,
dass die tunesischen Probanden, beeinflusst vom Franzosischen, den Schwa-Laut im Deutschen
produzieren, wo das Graphem <e> dem Phonem /ce/ entsprechen kann.

[a:]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

da x 10, Grasbuschel x 3, fragt x 2, a 22 11,6 % | 250

schmal x 2, schmalen, nach, Pfad, waren,

gar

schmalen x 3 € 3

Pfad, schmalen 2

Grasbischel 1

schmal ag 1

Tab. 10.13: Abweichungen bei Vokal [a:]

Obwohl das lange [a:] im Tunesisch-Arabischen vorhanden und distinktiv ist, wurde dieser an
einigen Stellen von den Probanden abweichend realisiert. Quantitativ wurde das lange [a:]
durch das kurze [a] ersetzt wie in da und Grasbuschel, was sich als der zahlenmaliig haufigste
Fehler erwies. Dies lasst sich wieder durch die schwierige Differenzierung langer und kurzer
Vokale im Deutschen erklaren. Fehlerhaft wurde das [a] qualitativ durch die E-Laute vor allem
in schmal bzw. schmalen ersetzt, was auf den Einfluss der englischen Sprache hinweist.

E
betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
niemand x 6, ab x 6, dann x 3, macht x 3, | a: 32 13,33% | 450
Gestalten x 2, als, alles x2, Giberall x 2,
das x 2, Absicht, Hufabdrucken, entlang,
Herbstblumenkranz, dass
Herbstblumenkranz x 5 a 9
antwortet x3, entlang x2
niemand x 3, Ast x 2, antwortet, Angst, € 10
gestalten, entlang, tberall
niemand x 2, galoppiert, tberall 3 4
Hufabdriicken x 2, galoppiert fehlt 3
uberall 2 1

Tab. 10.14: Abweichungen beim Vokal [a]
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Genauso wie bei der Realisierung des [a:] traten bei der Produktion des kurzen Vokals [a] trotz
seiner Existenz im Tunesisch-Arabischen, Franzdsischen und Englischen qualitative sowie
quantitative Abweichungen auf. Haufig wurde das kurze [a] durch das lange [a:] ersetzt, wie z.
B. in ab und niemand. AuBerdem wurde es bei einigen Wortern, vor allem von Proband 9,
nasaliert, also durch den Laut [&] wie in Herbstblumenkranz, antwortet und entlang substituiert.
Die Abweichungen beim kurzen Vokal [a] lasst sich diesmal durch den Einfluss des Franzdsi-
schen und des Englischen sowie durch Unkenntnis bzw. Schwierigkeiten bei der Lautdifferen-
zierung erklaren.

[u:]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

tut x 7, Suche x 3, gesucht, tun U 12 34,37% | 160

Hufabdriicken x 5, Hufspuren x 5 a 10

Hufspuren x 2, Hufabdriicken, Hufspu- |y 9

ren, gesucht, tun, ruhig, Suche

Suche, gesucht, Hufabdricken, Herbst- | v 8

blumenkranz, ruhig

Hufspuren, missmutig

ruhig, missmutig, Hufspuren u

nun, ruhig, Suche 2

zu, tun €

ruhig, Hufspuren o
(09
i

ruhig, missmutig
ruhig

nun I
Hufspuren y:
nun o®
Tab. 10.15: Abweichungen beim Vokal [u:]

PP IRPIFRPINDNDNWW

Bei der Realisierung des hinteren langen gespannten [u:] wurde eine breite Substituierungsva-
riation festgestellt. Die Realisierungsvarianten gingen meist in Richtung der vorderen gerunde-
ten [y]-Qualitat, welche mit diversen Quantitdten kombiniert war. Diese Abweichung wurde
hierbei aus der franzgsischen Sprache in die Zielsprache Deutsch als Schriftinterferenz tibertra-
gen. Dariiber hinaus wurde das [u:] manchmal kurz und ungespannt realisiert wie in tut und
Suche, was auf die Unkenntnis bzw. Lautdifferenzierung der tunesischen Probanden hindeutet.
Auffallig war ebenso, dass die Lernenden in Hufspuren sowie Hufabdriicken das [u:] durch den
Diphthong [a3] ersetzten.
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[o]

betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt

kurzer x 4, muss x 2, Flucht x 2, Y 14 27 % 170

herunter x 2, Fluss, Verschwunden, Ab-

zweigung, entschuldigt

Fluss x 6, muss x 3, Flucht x 2, und u 12

Flucht x 2, hoffnungslos, herunter kurzer |y 5

hoffnungslos x 2, unglucklich I 3

Entdeckung x 3 3

und x 2 2

herunter, und ag 2

verschwunden € 1

und u 1

verschwunden ® 1

hoffnungslos o 1

hoffnungslos fehlt 1

Tab. 10.16: Abweichungen beim Vokal [v]

Die Realisierung des kurzen ungespannten VVokals [v] umfasste Quantitatsabweichungen bis zu
qualitativ abweichenden gespannten und ungespannten Lautsubstitutionen. Trotz vielféltiger
Realisierungsvarianten des [u] neigten die Probanden vor allem in Richtung der [y]-Qualitaten
sowie einer gespannten [u]-Qualitat wie in Fluss, muss, Flucht und und. Der Ersatz des [v]
durch die [y]-Qualitéaten ist auf den Einfluss des Franzdsischen zurlickzufiihren, wahrend die
Substitution durch das gespannte lange [u:] auf die Schwierigkeiten, zwischen gespannten lan-
gen und ungespannten kurzen VVokalen zu unterscheiden, hindeutet.

[o:]

Betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt

los x 10, wohl x 6, hoffnungslos x 6, 2 25 50% |70

wo x2, schon

schon x 5, geworden ® 6

schon x 3 @ 3

hoffnungslos U 1

Tab. 10.17: Abweichungen beim Vokal [o:]

Bei der Umsetzung des Vokals [0:] kamen qualitative sowie quantitative Abweichungen vor.
Die haufigste Lautsubstitution war das kurze ungespannte [o] wie in los, wohl und hoffnungslos.
Diese fehlerhafte Realisierung entstammt der mangelnden Differenzierung zwischen langen
gespannten und kurzen ungespannten VVokalen der tunesischen Deutschlernenden. Gelegentlich
war auch zu beobachten, dass das lange gespannte [0:] durch das kurze ungespannte [ce] oder
das lange gespannte [@:] ersetzt wurde, vor allem im Wort schon. Diese Art der Abweichung
entstand moglicherweise durch die Verwechslung des Wortpaares schon und schon.
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[2]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

bekommt x 3, kommt, hoffnungslos a 5 10,7 % | 130

Kopf x 3, doch o: 4

antwortet, hoffnungslos ® 2

doch, Kopf 0 2

galoppiert ao. 1

Tab. 10.18: Abweichungen beim Vokal [o]

Im Vergleich zu den Abweichungsquoten beim Vokal [o:] traten beim kurzen gespannten Vokal
[0] weniger Abweichungen auf. Trotzdem wurden sowohl die Qualitdt als auch die Quantitit
des [0] bei einigen Lernenden fehlerhaft realisiert. Bei den Probanden sechs und sieben wurde
das [o] durch ein kurzes ungespanntes [a] im Wort bekommt und kommt ersetzt. Diese Abwei-
chungsart ist auf die Auswirkung des Englischen zuriickzufiihren. Die Quantitatsabweichungen
verweisen erneut auf Schwierigkeiten der Lernenden bei der Differenzierung der kurzen und
ungespannten und langen gespannten VVokale.

b) Diphthonge

[ag]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen

tionen insgesamt

eine x 4, ergreift x 3, ein x 3, bleibt x 2, ag 22 12,66 % | 300

leid x 2, Zeit, Abzweigung, entscheiden,

deine, keine, beeile, kreist, seiner

ergreift x 2, Eichhdrnchen x 2, kreist, I 6

beeile

einige, beeile €] 2

Eichhdrnchen x 2 € 2

keine a 1

beeile € 1

Abzweigung U 1

beeile x 2 i 2

deine e 1

Tab. 10.19: Abweichungen beim Diphthong [ag]

Bei der Realisierung des Diphthongs [ag] wiesen die tunesischen Probanden keine grofien Aus-
spracheprobleme auf. Obwohl es diese VVokalverbindung im Tunesisch-Arabischen gibt, wurde
sie von den Probanden manchmal monophthongisch ausgesprochen. Die meisten monophthon-
gischen Abweichungen traten beim Wort beeile auf, indem die Probanden den Diphthong [ag]
meist durch die I-Laute und manchmal durch die [¢]-Laute ersetzten. Das Problem der Lernen-
den schien hier zu sein, dass sie beeinflusst von Schriftinterferenzen im Englischen die Schrift
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<ee> dem Deutschen anpassten, so dass statt [ag] ein [i] bzw. ein [i:] vorkam. Die haufigsten
fehlerhaften Realisierungen des [ag] traten als diphthongische Abweichungen auf. Uberwie-
gend produzierten die Lernenden den ersten Bestandteil lang, so tritt statt [ag] ein [a:g] auf, wie
in ein, eine und ergreift. Die Abweichungsarten sind auf die Auswirkung des Tunesisch-Arabi-
schen zuruckzufiihren, wo Diphthonge lang und kurz vorkommen koénnen.

[a3]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

behauptet x 2, schaut, bergauf, schnaubt, | o 6 11,42 % | 140

traut

braune x 2, traut, bergauf, auch a:, 5

Augenblick a 1

traurige o: 1

schaut 0 1

bergauf u 1

schnaubt o 1

Tab. 10.20: Abweichungen beim Diphthong [a3]

Ahnlich wie beim Diphthong [ag] zeigten die Probanden bei der Realisierung des Diphthongs
[ap] keine groRRen Schwierigkeiten. Die fehlerhaften Realisierungen waren sowohl monoph-
thongisch als auch diphthongisch, obwohl der Diphthong [a2] auch im Tunesisch-Arabischen
vorhanden ist. Monophthongisch wurde [a3] durch einen der O-Laute wie in behauptet und
schaut substituiert. Als mogliche Ursache ware hier die Phonem-Graphem-Beziehung im Fran-
zosischen zu sehen, wo das Graphem <au> dem Phonem /o/ entspricht. Die Substituierung des
Diphthongs [a3] durch den Diphthong [a:3] geht auf den Einfluss des Tunesisch-Arabischen
zuriick.

[2ce]
betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

euch x 2, keuchend, neugierig @ 4 53,33% |30

keuchend x 2, neugierig x 2 4 4

keuchend x 2, neugierig Y 3

neugierig, keuchend y 2

keuchend, neugierig a 2

neugierig ® 1

Tab. 10.21: Abweichungen beim Diphthong [oce]

Im Vergleich zu den beiden deutschen Diphthongen [ag a3] traten bei [oce] die meisten Aus-
spracheabweichungen auf. Dieser Diphthong ist weder im Tunesisch-Arabischen noch im Fran-
zosischen vorhanden. In allen Fallen beschrankten sich die Probanden auf eine monophthongi-
sche Substituierung des [oce]. Diese Abweichungen sind zum einen auf die Schriftinterferenzen
aus dem Franzosischen zurickzufiihren, wo das Graphem <eu> dem Laut [@] bzw. [ce]
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entspricht, wie z. B. in keuchend und neugierig. Zum anderen kénnen das Nichtvorhandensein
dieses Diphthongs im Tunesisch-Arabischen sowie im Franzdsischen und das mangelnde Wis-
sen Uber die richtige Aussprache dieser Lautverbindung die vorhandenen Abweichungen be-
grinden.

¢) Vokalneueinsatz

[?]: Simplizia und Zusammensetzungen

betroffene Worter | Substitutionen AZ | AQ Realisationen
insgesamt

Simplizia

ist in (das_ist) x 5 fehlt (wurde mit Liaison gespro- |7 1% 860

ist in (es ist) chen)

ist in (wo ist)

sist* statt ist S 1

Zusammensetzungen

Uberall x 10 fehlt (wurde mit Liaison gespro- | 33 825% |40

beeile x 9 chen)

Hufabdriicken x 6

bergauf x 8

Tab. 10.22: Abweichungen beim Vokalneueinsatz [?]

Die sehr selten vorhandenen Ausspracheprobleme in Bezug auf die Realisierung des Glottis-
schlags bei den Simplizia lassen sich darauf zurlickfuhren, dass er im Tunesisch-Arabischen als
echtes Phonem behandelt wird. Basierend auf dieser Grundlage traten bei den tunesischen Ler-
nenden fast keine Abweichungen beim Aussprechen des Glottisschlags im Wortanlaut auf. Im
Gegensatz dazu schien die Realisierung des Glottisschlags bei den Zusammensetzungen prob-
lematisch zu sein. Beeinflusst vom Franzdsischen lieRen die Probanden den Glottisschlag meis-
tens ausfallen, so dass die zwei aufeinander folgenden Laute verbunden artikuliert wurden —
also mit Liaison.

10.3.2.1.2 Abweichungen bei den Konsonanten

a) Konsonantenphoneme

[x]
betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
Flucht x 5, gesucht x 2, Suche x 2, macht, | [ 10 14% | 100
auch
gesucht, nach fehlt 2
Suche h 1

Tab. 10.23: Abweichungen beim Laut [x]
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Der Ach-Laut ist im Tunesisch-Arabischen vorhanden, trotzdem waren Abweichungen bei des-
sen Realisierung festzustellen. Am haufigsten wurde er durch den Fortis-Frikativ [[], der ei-
gentlich als [¢] ausgesprochen werden sollte, ersetzt. Die Abweichungen sind auf fehlende
Kenntnisse bezuglich der Ach-Lautregeln zurlckzufihren.

[c]
betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
euch x 6, unglicklich x 10, sich x 69, I 304 |100% | 330

schlie3lich x 9, ruhig x 9, nicht x 30,
Eichhoérnchen x 18, neugierig x 8,
Geschichte x 7, ich x 20, plétzlich x 19,
Absicht x 7, mich x 20, endlich x 10, miss-
mutig x 6, wirklich x 10, dich x 10, Kin-
dermadchen x 9, fréhlich x 9

euch x 3, Eichhdrnchen x 2, Geschichte, | x 11
Absicht, Kindermédchen, sich

missmutig x 4 g 4
schlieBlich, plotzlich S 2
ruhig, Absicht fehlt 2
neugierig 3 1
neugierig k 1
Geschichte It 1
Geschichte Jt 1
frohlich Is 1
Absicht nd 1
euch tf 1

Tab. 10.24: Abweichungen beim Konsonanten [¢]

Das [¢] galt fiir alle Probanden als schwierigster Konsonant. Das zeigten die hohen Abwei-
chungsquoten. Dies liegt im Nichtvorhandensein sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch in
den zwei zuvor gelernten Fremdsprachen Franzdsisch und Englisch begriindet. Am haufigsten
(92,72 %) substituierten die tunesischen Lernenden den Ich-Laut durch den ihnen bekannten
Fortis-Frikativ [f]. Auffallig war auch, dass manchmal der Konsonant [¢] als [x] vor allem in
euch und Eichhérnchen umgesetzt wurde. Dies kann damit erklart werden, dass die Lernenden
Ich- und Ach-Lautregeln verwechselten.

[h]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
Herde x 3, Herbstblumenkranz x 3, hort, Liaison 10 555% | 180
Eichhérnchen, hort, herunter

Tab. 10.25: Abweichungen beim Laut [h]
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Phonetische Abweichungen des glottalen Frikativs [h] waren sehr gering. Die vorhandenen Ab-
weichungen beschrankten sich auf den Ausfall des [h] am Wortanfang, vor allem bei Probandin
8. Die fehlerhaften Realisierungen sind auf den Einfluss des Franzésischen zurlckzufihren, wo
das Graphem <h> vor VVokalen keine lautliche Entsprechung aufweist und so stumm bleibt.

[n]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
entlang x 8, Entdeckung x 7, blindlings x 7, | ng bzw. g | 40 60% |80

Angst x 6, Abzweigung x 6,
hoffnungslos x 4, hufabdriicken x 2

Angst x 2, Hufabdriicken gn 3
Entdeckung, Hufabdriicken kn 2
Abzweigung n 1
Augenblick fg 1
hoffnungslos fehlt 1

Tab. 10.26: Abweichungen beim Laut [g]

Der stimmhafte velare Nasal [n] ist im Tunesisch-Arabischen nicht vorhanden. Bei 60 % der
Realisierungen des Ang-Lauts gab es Abweichungen. Haufig wurde entweder ein [g] angehan-
gen, wie in entlang und Entdeckung, oder er wurde komplett durch die Lautfolge [ng], wie in
Angst und Blindlings, substituiert. Diese Arten der Abweichung sind auf Schriftinterferenzen
zurlickzufuhren.

[s]
betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
Besseres x 3, schmekt's x 3, blindlings x 3, | fehlt 14 7,71 % | 350
hoffnungslos x 2, Ast, das, saftiges
hoffnungslos x 2, als, Besseres x 2, das, z 9
Grasbuschel, los, kreist
Herbstblumenkranz, Besseres, hoffnungslos | [ 3
Besseres ts 1

Tab. 10.27: Abweichungen beim Laut [s]

Abweichungen beziiglich des Konsonanten [s] waren sehr gering. Dieser Konsonant ist sowohl
im Tunesisch-Arabischen als auch in den beiden Fremdsprachen Franzésisch und Englisch vor-
handen. Die vorhandenen Abweichungen beschrénkten sich meistens auf den Ausfall des [s]
am Silben- bzw. am Wortende, wie in blindlings und besseres, oder dessen Substitution durch
den Lenis-Frikativ [z], wie in hoffnungslos. Die Abweichungen beim Ausfall des Fortis-Frika-
tivs im Auslaut sind dem Einfluss des Franzésischen geschuldet, wo das <s> am Wortende
stumm bleibt. Der Ersatz des [s] durch den Laut [z] lasst sich auf die Verwechslung der Laute
und ihrer graphematischen Darstellung im Deutschen zurlickzuftihren.
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[2]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

boser x 3, Absicht x 3, saftiges x 2, sitzt, S 10 8,5% | 200

sich

Suche, Absicht x 2, gesucht I 4

sitzt, gesehen ts 2

sitzt ] 1

Tab. 10.28: Abweichungen beim Konsonanten [z]

Ahnlich wie beim Konsonanten [s] hatten die Probanden beim Produzieren des Konsonanten
[z] keine grofRen Schwierigkeiten, da es ihn sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch im Fran-
zosischen und Englischen gibt. Die vorkommenden Abweichungen basieren meistens auf
Schriftinterferenzen aus dem Franzdsischen, wo das Graphem <s> vor den VVokalen dem Laut
[s] entspricht, wie in bdser und Absicht.

[5]

betroffene Worter Substitu- AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

Grasbuschel, rennt, herunter, braune, ver- |r 8 43% | 230

rickt, anderen, hufabdriicken, waren

Hufspuren X 1

zurtick h 1

Tab. 10.29: Abweichungen beim Konsonanten [&]

Bei der Realisierung des Frikativs [] waren selten Abweichungen vorhanden. Das [¥] wurde
vor allem bei Proband 9 durch das Zungenspitzen-R [r] substituiert. Dies lasst sich darauf zu-
rickfihren, dass es im Franzosischen auch mit dem Zungenspitzen-R gesprochen wird.

[¥]
betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt
fragt x 7, frohlich x 3, traut x 3, X 20 47,14 | 70
Herbstblumenkranz x 3, kreist x 3, trau- %
rige
traurige x 4, Herbstblumenkranz x 2, K 10
fragt x 2, traut, kreist
fragt, frohlich r 2
frohlich fehlt 1

Tab. 10.30: Abweichungen beim Konsonanten [&]

Die Abweichungen bei der Umsetzung des entstimmlichten Reibe-R wurden tberwiegend
durch die unterschiedlichen, aus der Erstsprache vertrauten R-Varianten und den Konsonanten
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[X] verursacht. Eine Begrundung daftir wére das Fehlen des Allophons [g] im Tunesisch-Ara-
bischen.

]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
Ferdinand x 93, antwortet x 20, ¥ 193 [90,37% | 270

Eichhérnchen x 12, geworden x 10,
war x 9, ferne x 8, gar x 8, mehr x 8,
bergauf x 7, vorn x 6, Wildpferde x 5,
kurzer x 4, Herbstblumenkranz x 2,
wirklich

Ferdinand x 20, antwortet x 8, r 47
geworden x 3, wirklich x 3,
Eichhodrnchen x 3, gar x 2,
Wildpferde x 2, kurzer x 2,
Herbstblumenkranz x 2, vorn, ferne
bergauf, Herbstblumenkranz, war fehlt 3

wirklich X 1
Tab. 10.31: Abweichungen beim Konsonanten [¥]

Aufgrund seines Nichtvorhandenseins im Tunesisch-Arabischen sowie im Franzdsischen und
Englischen erwies sich das kombinatorische Allophon [¥] fiir die tunesischen Lernenden als
problematisch. Dabei wurde es zum gréRten Teil durch das [¥] ersetzt. Aufféllig waren auch
Substituierungen wie die vokalisierten R-Varianten sowie das Zungenspitzen-R.

]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

er x 95, der x 48, Herde x 20, Erde x 9, | ¥ 365 | 92% 500

mehr x 8, Wildpferde x 5

Herde x 4, er x 3, Wildpferde x 2, Erde r 55

er x 20, der x 12, mehr x 3 e 35

Herde fehlt 4

Tab. 10.32: Abweichungen beim [¥]

Aus den vorhandenen Belegwortern l&sst sich schlussfolgern, dass das reduzierte vokalisierte
R den Probanden groRe Schwierigkeiten bereitete. Am meisten wurde das [¢] durch das Reibe-
R und selten durch das Zungenspitzen-R substituiert. Diese Abweichungen sind auf Probleme
bei der Unterscheidung verschiedener R-Varianten zurtickzufuhren.
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[e]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt

uber x 17, kurzer x 10, boser x 9, e} 68 87,36 % | 190

uberall x 8, seiner x 7,

Kinderméadchen x 6, Schwester x 4,

herunter x 4, Ubersat, argert, nahert

Uberséat x 6, ergreift x 4, €K 28

verschwunden x 4, erkennt x 3,

erzahlt x 3, erschopft x 2, argert x 2,

verrickt, Kindermadchen

nahert, zogert

zOgert x 6, erschopft x 3, ergreift, €K 20

argert x 3, verschwunden x 2,

erkennt x 2, erzahlt, tiber, herunter

verschwunden x 2, erschopft, erzahlt, er- | er 8

greift, zogert, verrickt, Kindermadchen

erzahlt x 2, seiner x 2, ergreift, nahert, oK 7

erkennt

verruckt x 3, Uberall, zogert, herunter fehlt 6

nahert x 4, argert ¥ 5

verschwunden, ergreift, erzahlt, erschopft | e:e 4

uber, Schwester, bdser a 3

argert, nahert, zogert K9 3

nahert, Schwester r 2

herunter, Schwester € 2

erzahlt, Schwester eK 2

erschopft 1¥ 1

argert S 1

ergreift Y 1

erzahlt YE 1

herunter en 1

nahert on 1

erkennt e 1

argert I 1

Tab. 10.33: Abweichungen beim [e]

Hé&ufig wurde das [¢] durch Kombinationen aus einem der E-Laute unterschiedlicher Quantitat
und Qualitat und einem angehéngten R-Allophon zusammengesetzt. AulRerdem tendierten die
Probanden dazu, dieses vokalisierte Allophon durch das Schwa [a] zu realisieren. Die hohen
Abweichungsquoten und die Vielfaltigkeit an Lautvarianten weisen auf die Unbekanntheit des
vokalisierten [e] in der Erstsprache sowie in den erworbenen Fremdsprachen und auf die
Schwierigkeiten bei der Lautzuordnung hin.
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b) Affrikaten

[pf]

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen

tionen insgesamt
- 0,

Pfad x 4, Pfiff x 2, zupft, erschopft iglrossvo 8 21 % 100

Pfad x 2, erschopft x 2, Wildpferde, f 7

Kopf, zupft

Wildpferde x 2, schimpft x 2 ?]/erdre- 4

ungen
Pfiff, erschopft p 2

Tab. 10.34: Abweichungen bei der Affrikate [pf]

Bei der Realisierung der Affrikate [pf] zeigten die Probanden Probleme, indem sie entweder
einen der beiden Bestandteile ausfallen lieRen oder einen Sprossvokal — meistens ein [a] oder
[1] — einschoben, wie in Pfad und Pfiff. Diese Abweichungen kdnnten u. a. auf fehlende Auf-
merksamkeit der Lernenden zurlckzufiihren sein.

[ts]
betroffene Worter Substitu- |AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
zupft x 8, Zeit x 6, zogert x 3, z 27 24,66 % | 150
zuriick x 2, Herbstblumenkranz x 2,
erzahlt x 2, kurzer x 2, zu, plétzlich
Herbstblumenkranz x 4, sitzt x 2, pl6t- S 8
zlich, Abzweigung
Herbstblumenkranz, plétzlich tst 2

Tab. 10.35: Abweichungen bei der Affrikate [ts]
Anders als bei der Affrikate [pf] weisen die fehlerhaften Realisierungen bei der Affrikate [ts]

auf die Auswirkung der franzdsischen Sprache hin, wobei die Affrikate [ts] hdufig durch den
Konsonanten [z] substituiert wurde, wie in zupft und Zeit.
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c¢) Auslautverhartung

betroffene Worter Substitu- | AZ | AQ Realisationen
tionen insgesamt
[p]
hab x 19, gehabt x 10, schnaubt x 10, b 103 | 97,27 % | 110
ab x 10, Absicht x 10, bleibt x 10,
hebt x 10, Abzweigung x 9,
Herbstblumenkranz x 8, Hufabdricken x 7
Hufabdrtcken x 3, Herbstblumenkranz fehlt 4
[t]
Ferdinand x 111, und x 46, niemand x 18, | d 246 | 92,14 % | 280
Pfad x 18, leid x 10, endlich x 10,
Wildpferde x 9, sind x 9, keuchend x 8,
Kinderméadchen x 5, blindlings x 2
Ferdinand x 4, niemand, Kindermadchen, | fehlt 7
keuchend
Pfad x 2, und, kinderméadchen, blindlings | Verdre- 5
hungen
[K]
Weg x 27, fragt x 19, bergauf x 9, g 72 1 925% 80
gefolgt x 9, blindlings x 8
bergauf Verdre- 1
hungen
gefolgt fehlt 1

Tab. 10.36: Abweichung bei der Auslautverhértung

Sowohl im Tunesisch-Arabischen als auch in den beiden zuvor gelernten Fremdsprachen ist
das Phanomen der Auslautverhartung nicht vorhanden. Die hohen Abweichungsquoten beleg-
ten, dass die Auslautverhartung den Probanden erhebliche Probleme bereitete. Uberwiegend
wurden die Plosive am Silben- und Wortende [p t k] durch die stimmhaften Plosive [b d g]
ersetzt. Diese fehlerhaften Realisierungen wurden von den Lernenden bewusst oder unbewusst
auf die deutsche Sprache Ubertragen. Dass stimmhafte Plosive am Silben- und Wortende stimm-
los realisiert werden, ist fir die Lernenden eine neue Ausspracheregel, die in ihrem Sprachre-

gister nicht vorhanden war.
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d) Konsonantenverbindungen

betroffene Worter

Substitutio-
nen

AZ

AQ

Realisationen
insgesamt

Anlaut (Silbenkopf)

Pfad x 2, verschwunden, Hufspuren,
Wildpferde, Hufabdriicken

Elision eines
Konsonanten

blindlings x 2, Pfad x 2, Pfiff

Sprossvokal 1

Pfad x 2, Wildpferde,
Hufabdrucken, Pfiff

Sprossvokal o

frohlich, Gestalten

Verdrehungen

4,61 %

390

Auslaut (Silbenkoda)

fragt x 14, Eichhdrnchen x 12, bleibt
x 7, Ferdinand x 7, und x 7,
schnaubt x 6, ist x 6, hort x 5,
schimpft x 5, jetzt x 5, als x 5,
gehabt x 4, kreist x 4, Angst x 4, bist
x 3, kommt x 3, niemand x 3, flihrt x
3, ergreift x3, verrickt x 3, schickt x
2, Kopf x 2, gefolgt x 2, Ast x 2, sind
x 2, zupft x 2,

erschopft x 2, sitzt x 3, erzahlt x 2,
macht x 2, Herbstblumenkranz x 2,
hebt x 2, Herbstblumenkranz, wirk-
lich, Absicht, nicht, gesucht, be-
gruft, Flucht, blindlings

Sprossvokal o

144

Herbstblumenkranz x 4, ergreift,
und, blindlings x 2, erschopft x 2,
macht x 2, jetzt x 2, gefolgt x 2, Ast,
verriickt x 2, Ferdinand x 2, be-
gruft, schimpft x 2, Absicht, nie-
mand, gesucht, schmeckt, Absicht,
sitzt x 2, plétzlich, bist, zupft, Kopf

fehlt

35

schimpft x 7, gefolgt x 2, blindlings,
Angst, schickt

Verdrehungen

12

entschuldigt, sitzt, schimpft

Sprossvokal 1

entschuldigt x 2

Sprossvokal v

25,45 %

770

Silbengrenzen

antwortet x 6, Eichhérnchen x 3,
Hufabdricken, Hufspuren, Entde-
ckung, hoffnungslos, Abzweigung,
Wildpferde

Sprossvokal o

15

hoffnungslos x 2,
Herbstblumenkranz x 2, Wildpferde,
Hufabdricken, gestalten, antwortet

Weglassen
eines Konso-
nanten

blindlings x 2, plotzlich, Hufabdri-
cken, Hufspuren, Kinderméadchen

Verdrehungen

6 %

480

Tab. 10.37: Abweichungen bei den Konsonantenverbindungen
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Die Probanden hatten kaum Probleme bei Konsonantenhdufungen im Anlaut. Im Gegensatz
dazu zeigten die Abweichungsquoten, dass die Konsonantenhdufungen im Auslaut fir die Ler-
nenden problematisch waren. Diese bereiteten tunesischen Lernenden Schwierigkeiten bei der
Aussprache, da sie weder in ihrer Erstsprache noch in den anderen zuvor gelernten Sprachen
vorkommen. Manchmal kommt es auch zu Verdrehungen, d. h. Lautverwechslungen. So wurde
z. B. *bildings statt blindlings und *Hufbedrucken statt Hufabdriicken gesagt. Um diese kon-
sonantischen Hindernisse zu bewaéltigen, wurde ein Sprossvokal — meistens ein Schwa [a] —
zwischen den Konsonanten hinzugefuigt, was die Aussprache erleichterte. Diese Schwierigkeit
lasst sich auf das Fehlen dieser Besonderheit in den ersten erworbenen Sprachen zurlckfihren.

10.3.2.2 Suprasegmentalia
a) Wortakzentuierung

Zweisilbige Worter

betroffene Worter Substitu- | AZ AQ Realisationen
tionen insgesamt

niemand x 14, Absicht x 8, zdgert x 7, Akzen- 136 21 % 700

wirklich x 7, endlich x 6, blindlings x 6, | tuierung

keuchend x 6, plotzlich x 6, Rabe x 5 der 2.

schlieSlich x 5, Herde x 5, argert x 5, Silbe

ruhig x 4, Erde x 4, fréhlich x 4, Gber x
4, schmalen x 4, boser x 3, Igel x 3,
einen x 3, waren x 3, nahert x 2,

Lowe x 2, kurzer x 2, braune x 2, keine x
2, vielen x 2, eine x2,

Brillen x 2, Schwester, wendet, Ferne,
seiner, alles, Suche, spielen, stehen

zuriuck x 3, erkennt x 2, ergreift x 2, ge- | Akzen- 11
folgt, begrufit, entlang, bergauf tuierung

der 1.

Silbe

Tab. 10.38: Abweichungen bei zweisilbigen Wortern
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Dreisilbige Worter

betroffene Worter Substitutionen | AZ | AQ Realisationen
insgesamt
Ferdinand x 64, Entdeckung x 7, Akzentuierung | 130 | 55,6 % 430
uberall x 7, Abzweigung x 6, der 3. Silbe
entschuldigt x 5, Familie x 5,
hoffnungslos x 5, missmutig x 5,
antwortet x 4, saftiges x 4, neugie-
rig x 4, Besseres x 2, anderen x 2,
traurige x 2, Gestalten, behauptet,
verschwunden, geworden, beeile,
gesehen, ungliicklich, andere
antwortet x 22, Ferdinand x 13, Akzentuierung | 85
anderen x 10, ungliicklich x 8, der 2. Silbe
Besseres x 6, neugierig x 4,
missmutig x 4, saftiges x 4,
Abzweigung x 3, traurige x 3,
hoffnungslos x 2, andere x 2, ga-
loppiert, Uberall, einige, Ubersat
beeile x 7, Familie x 6, Akzentuierung | 23
verschwunden x 2, entschuldigt x der 1. Silbe
2,
entscheiden x 2, galoppiert, herun-
ter, gesehen, geworden
galoppiert Sprossvokal am | 1
Wortende
Tab. 10.39: Abweichungen bei dreisilbigen Wartern
Komposita
betroffene Worter Substitutionen | AZ | AQ Realisationen
insgesamt
Eichhornchen x 14, Kinderméad- Akzentuierung | 39 92,22% |90
chen x 9, Wildpferde x 6, Grasbi- | der 1. Silbe des
schel x 5, Hufspuren x 5 Grundwortes
Herbstblumenkranz x 10, Augen- Akzentuierung | 32
blick x 9, Grasbiischel x 4, Wild- der letzten Silbe
pferde x 3, Hufabdrucken x 3, Kin- | des Grundwor-
dermadchen, Hufspuren, Eichhdrn- | tes
chen
Hufabdricken x 7, Akzentuierung | 12
Eichhornchen x 4, Hufspuren der 2. Silbe des
Grundwortes

Tab. 10.40: Abweichungen bei Komposita

Mit Bezug auf die Abweichungsquoten hatten die tunesischen Probanden groRRe Probleme bei
der Wortakzentuierung im Deutschen. Dabei zeigte sich, dass bei zweisilbigen Wortern weniger
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Probleme als bei dreisilbigen auftraten. Bei den abweichenden Realisierungen der zwei- und
dreisilbigen Worter lag der Wortakzent meistens auf der letzten Silbe. Bei der korrekten Wort-
akzentuierung wurde bewusst oder unbewusst oft die erste bzw. die vorletzte Silbe des zweiten
Wortes akzentuiert, weil die letzte Silbe ein Schwa oder ein Sonorant ist. Bei Komposita waren
die Abweichungen viel starker, wobei der Akzent fast uberwiegend auf dem Grundwort statt
auf dem Bestimmungswort realisiert wurde. Die Wortakzentuierungsregel unterscheidet sich
im Tunesisch-Arabischen, im Franzésischen sowie im Englischen und Deutschen. Diese Un-
terschiede flihren dazu, dass viele Lernende nicht wussten, wie sie mit der Wortakzentuierung
im Deutschen umgehen sollten. Wie die Ergebnisse zeigten, waren die meisten Abweichungen
vom Franzdsischen gepragt, wobei die Lernenden den Akzent auf die letzte Silbe stellten.

b) Satzakzentuierung

Damit sich der Tabellenumfang nicht unnétig vergroert, wurden aus Platzgriinden sowie aus
Griinden der Ubersichtlichkeit in den beiden folgenden Tabellen 10.41 und 10.42 nur die be-
troffenen Séatze mit Nummern angegeben, wenngleich alle Satze des angegebenen Textes un-
tersucht wurden (vgl. die nummerierten Satze im Anhang 2.1).

korrekte Akzentuierung realisierte Akzen- AZ | AQ Realisationen
(vgl. die nummerierten Satze | tuierung Insgesamt
im Anhang 2.1)
- Akzentuierung Anfang Akzentuierung des 196 | 55 % 520
oder Mitte des Satzes letzten Wortes im Satz
- Akzentuierung mehrerer (Satz 1, 2, 6,7, 10, 11,
Worter im Satz (Haupt- 12, 19, 20, 23, 27, 30,
und Nebenakzentuierung) | 31, 32, 35, 36, 37, 38,
39, 40, 42, 44, 45, 46,
48, 51)
- Akzentuierung des letzten Akzentuierung eines | 62
Wortes im Satz falschen Wortes im
- Akzentuierung des ersten Satz (Satz 1, 2, 5, 6,
Wortes im Satz 12, 15, 16, 18, 19, 20,
- Akzentuierung eines Wortes | 22, 23, 24, 25, 26, 27,
im Satz 29, 31, 34, 35, 36, 37,
- Akzentuierung mehrerer 39, 40, 41, 42, 45, 48)
Worter im Satz (Haupt- und
Nebenakzentuierung)
- Akzentuierung des letzten Akzentuierung des 13
Wortes im Satz ersten Wortes im Satz
- Akzentuierung eines Wortes | (Satz 3, 4, 17, 24, 32,
Mitte des Satzes 52)
- Akzentuierung eines Wortes | Akzentuierung mehre- | 15
im Satz rer (falscher) Worter
- Akzentuierung mehrerer im Satz (Satz 7, 19,
Worter im Satz (Haupt- und | 25, 27, 31, 45, 50)
Nebenakzentuierung)

Tab. 10.41: Abweichungen bei der Satzakzentuierung
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Fehlerhafte Realisierungen auf der Ebene der Satzakzentuierung waren vielféltig, wie anhand
der obigen Ergebnisse zu sehen ist. Insgesamt traten im Durchschnitt bei 55 % der gesamten
Séatze Abweichungen beim Satzakzent auf. Aufféallig war, dass die meisten Abweichungen auf
den Einfluss des Franzésischen hinwiesen, wo der Satzakzent am Satzende liegt. Insgesamt
lassen sich diese Abweichungen aber auch darauf zurlickfiihren, dass die Lernenden ber un-
geniigende Kenntnisse beziiglich der Satzakzentuierung im Deutschen verfligten.

¢) Melodisierung

korrekte Melodisierung | realisierte Melodisierung | AZ | AQ Realisationen
(vgl. die nummerierten insgesamt
Satze im Anhang 2.1)

fallend gleichbleibend (Satz 4,5, | 117 | 37,77 % | 450

6,7,8,9, 10, 11, 12, 13,

15,17, 18, 21, 23, 24, 25,
26, 28, 29, 30, 33, 34, 35,
37,39, 40,41, 42, 43, 44,
45, 46, 47, 48, 49, 50, 51)
steigend (Satz 2,4,5,6,8, |53
9,11, 12, 13, 15, 20, 22,

23, 24, 25, 26, 28, 30, 31,
33, 34, 38, 39, 40, 42, 43,

44, 47, 48)
steigend fallend (Satz 3, 14, 32) 14 |56,66% |30
gleichbleibend (Satz 3, 14) | 3
gleichbleibend-fallend fallend-fallend (Satz 19, 21 | 70% 40
27, 36, 45)
gleichbleibend-gleich- 3

bleibend (Satz 19, 27)
steigend-fallend (Satz 19, |3
36)
steigend-steigend (Satz 36) | 1
Tab. 10.42: Abweichungen bei der Melodisierung

Neben der Wort- und Satzakzentuierung stellte die Melodisierung tunesische Deutschlernende
vor Probleme. Es schien, dass die Lernenden Uber mangelhaftes Wissen bzw. ungeniligende
Ausspracheschulung beztiglich der Melodisierung im Deutschen verflgten.

d) Rhythmus

Gemall der Auswertung der Kontrollhérerinnen hatten alle tunesischen Probanden grofie
Schwierigkeiten in Bezug auf den Rhythmus im Deutschen, obwohl das Tunesisch-Arabische
sowie das Englische auch zu den akzentzéhlenden Sprachen gehdren. In Anlehnung an die Be-
merkungen der Kontrollhdrerinnen war der Kontrast zwischen betonten und unbetonten Silben
bei allen Lernenden sehr gering. Es kam vor, dass fast alle Silben gleich betont ausgesprochen
wurden, sodass der Rhythmus sehr monoton war. Aufféallig war auch das Einfugen von kleinen
Pausen zwischen den Wortern. AulRerdem wurden die Akzente bei allen nicht an die korrekten
Stellen gesetzt. Meistens trug das letzte Wort im Satz die Hauptbetonung und alle anderen eine
Nebenbetonung. Assimilationen und Reduktionen waren selten zu bemerken. Es schien in
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diesem Fall so zu sein, dass den Lernenden die Merkmale des deutschen Rhythmus nicht be-
wusst waren. Auflerdem dirfte das fest verinnerlichte Akzentuierungsmuster des Tunesisch-
Arabischen sowie des Franzosischen zu diesen Abweichungen flhren.

10.3.2.3 Kurzzusammenfassung zu den einzelnen Probanden beim Vorlesen

In Bezug auf das reproduzierende Sprechen auf segmentaler und suprasegmentaler Ebene der
zehn Probanden liel? sich Folgendes feststellen:

Bei Probandin 1 fiel auf, dass sie die langen Worter und Wérter mit Konsonantenhaufungen
nur sehr schwer realisieren konnte. Zudem kam der Schwa-Laut [2] als Sprossvokal am Sil-
ben- und Wortende sehr h&ufig vor, sodass der Sprechrhythmus unmittelbar beeinflusst
wurde. Im Allgemeinen lieR sich der Einfluss des franzdsischen Sprechrhythmus erkennen.
Im Vergleich zu Probandin 1 waren bei Probandin 2 weniger Abweichungen zu beobachten.
Trotz der segmentalen und suprasegmentalen Schwierigkeiten war bei ihr die Aussprache
im Allgemeinen verstandlich.

Bei Probandin 3 war es dhnlich wie bei Probandin 1: Der Einfluss des franzdsischen Sprech-
rhythmus war auch hier klar zu erkennen. AulRerdem fielen bei langen Wortern und Kompo-
sita grof3e Schwierigkeiten auf. Die Losungstiefe, obwohl sie noch nicht tief genug war, war
jedoch besser als bei den Probanden 1 und 2.

Die Probandin 4 drickte sich im Allgemeinen verstandlich aus. Aufféallig waren bei ihr die
haufigen Abweichungen bei der Melodisierung: Statt einer fallenden realisierte sie dabei
haufig eine steigende Sprechmelodie.

Probandin 5 las den gesamten Text abgehackt und nicht flieRend vor. Unterbrochen wurde
die Lektiire durch den Ausdruck ,,eh eh eh®, wodurch die Einhdrphase bei ihr langer dauerte
als bei den anderen neun Probanden. Obwohl ihre Aussprache schwierig zu verstehen war,
waren weniger Abweichungen bei der Wortakzentuierung im Vergleich zu den anderen Pro-
banden zu verzeichnen.

Trotz schwerwiegender segmentaler Abweichungen sowie abgehackten Vorlesens driickte
sich Probandin 6 verstandlich aus. Aufféllig war bei den suprasegmentalen Abweichungen,
dass der Wortakzent innerhalb derselben Worter, wie z. B. Ferdinand, antwortet und Eich-
hdrnchen unterschiedlich gesetzt wurde.

Stark abweichend waren bei Probandin 7 die Wort- und Satzakzentuierung, die Melodisie-
rung sowie die Rhythmisierung.

Im Allgemeinen war die Aussprache der Probandin 8 verstandlich. Auffallig war bei ihr der
Einfluss des Franzgsischen, der sowohl bei den E- und R-Lauten, bei der Wort- und Satzak-
zentuierung wie auch beim Sprechrhythmus zu erkennen war. Dariiber hinaus senkte sich
die Melodie nicht vollig in die Tiefe ab.

Obwohl Proband 9 jedes Wort im Text fir sich stehend aussprach, also den Text abgehackt
vorlas, war seine Aussprache verstandlich. Aufféllig war im segmentalen Bereich, dass er
haufig sowohl die konsonantischen als auch die vokalischen R-Varianten durch das Zungen-
spitzen-R substituierte. Im Vergleich zu den anderen Probanden waren die Realisierungen
der Wortakzentuierung weniger abweichend.

Bei Probandin 10 fehlte die Losungstiefe bei fast allen Satzen. Sie sprach auRerdem oft ab-
gehackt und h&ufig fehlte bei ihr der Schwa-Laut am Wortende.
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10.3.3 Auswertung der Sprachaufnahmen (Antworten auf Fragen)

In diesem Kapitel geht es darum, die segmentalen und suprasegmentalen Probleme beim frei
produzierenden Sprechen auszuwerten. Da die Lernenden unterschiedliche Antworten gegeben
haben, enthalten die Aussagen im Folgenden auch nicht alle phonetischen und prosodischen
Merkmale wie beim reproduzierenden Sprechen. Die Interpretation und Zusammenfassung des
gesprochenen Beitrags jedes Probanden folgen jeweils dem dazu gehorigen Transkript (Die
verwendeten GAT-Transkriptionsregeln befinden sich im Anhang 3).

Proband 1

01 isch HEIRe taima;

02 ische gern spiele videogaMEZ- ische schLAfen:- ische
HOret muSIK?

03 isch: bi:ne geboREne am ertSEN okTObe;

04 isch WOHne in nefza;

05 voKAbulo;

06 LANge Worte; die ARtikel-

07 ah (not) worte(.)AKzent;

Abb. 10.5: Transkript des gesprochenen Textes von P1

a) Segmentalia: Vokale

e |-Laute: langes [i:] statt kurzes [1], wie in bin

E-Laute: [e] statt [e:], wie in ersten und [o] statt [€] in Wortakzent.

O-Laute: [ce] und [e:] durch [o] in Worter und hore

U-Laute: [io] statt [u] in Musik

Schwa [a]: Hinzufligen des Schwa [2] an falschen Stellen wie in ich, bin und Wortakzent

b) Segmentalia: Konsonanten

e Ich-Laut: Gberall der prapalatale Frikativ [[] statt [¢]

e Ang-Laut: [ng] statt [n] in lange

e S-Laut: [Z] statt [s] in Videogames

e R-Laute: Substitution von [e] durch [a] wie in Oktober und Worter, [¥] durch [r] in ersten
und [*] durch [¥]

o Affrikaten: [s] statt [ts] in Wortakzent

¢) Suprasegmentalia

e Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der zweiten Silbe in Vokabu-
lar und der ersten Silbe in Artikel

e Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung der ersten Silbe des Grund-
wortes in Videogames und Wortakzent

e Satzakzentuierung: einmal Mitte des Satzes (S. 1), einmal am Ende des Satzes (S. 6)

e Melodisierung: steigend und bleibend statt fallend (S. 2, S. 4, S. 6). Der Tonhdhenverlauf
sank bei allen Satzen nicht vollig in die Losungstiefe und richtete sich sogar manchmal ab-
weichend nach oben, wie beim zweiten Satz.

¢ Rhythmisierung: Silbenkontrast durchgangig sehr gering, haufiges Einfligen eines Schwa
[o] am Wortende
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Proband 2

01 am wochenenDE isch ah eschlaFE °h und ((unverstand
lich, 1Sek.)) MEIne oMA beSUche;

02 isch HEIRe NAda;

03 isch WOHne in biZERta;

04 meine gebutsTAG ist am siebzehnTEN: apRI:L zweitau
sendEINS;

05 isch find FINde den DEUtschen ah AKzent schdén und mu
sik? musiKAlisch;

06 dh &h meine &h isch ausSPRAche verBESsern alles;

07 die verbkonJUgédschen;

Abb. 10.6: Transkript des gesprochenen Textes von P2

a) Segmentalia: Vokale

I-Laute: [i:] statt [1] in April

E-Laute: [e] und [9] statt [€] in verbessern und Akzent, [¢] statt [e:] in den

A-Laute: [€] statt [a] im Wort Verbkonjugation und [a] statt [a:] in musikalisch
U-Laute: [v] statt [o] wie in Verbkonjugation, [v] und [o] in besuche und Geburtstag
Schwa [3a] am Wortende: fehlt in besuche und Aussprache

Diphthonge: [a:€] statt [ag] in zweitausendeins, [a:] statt [oce] in deutschen

b) Segmentalia: Konsonanten

Ich-Laut: Uberall [f] statt [¢]

Ach-Laut: [h] statt [x] in Aussprache

R-Laute: [r] statt [g] in April, [r] statt [#] in Verbkonjugation, [e] in verbessern einmal als
[€] und einmal elidiert, [] fehlt in Geburtstag

Affrikate [ts]: zweimal [s] statt [ts] in Geburtstag und Akzent

Auslautverhartung: [b] statt [p] in siebzehnten und Verbkonjugation, [d] statt [t] in zwei-
tausendeins, [g] statt [k] in Geburtstag

Konsonantenverbindungen (Anlaut): Schwa [s] wie in schlafe, Weglassen eines Konso-
nanten wie in zweitausend und Akzent

Konsonantenverbindungen (Auslaut): Weglassen eines Konsonanten in Geburtstag

¢) Suprasegmentalia

Wortakzentuierung (zweisilbig): Akzentuierung der ersten Silbe in Akzent und der zweiten
Silbe in Oma

Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der zweiten Silbe in siebzehn-
ten und Aussprache, der letzten Silbe in zweitausendeins, verbessern und musikalisch

Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): letzte Silbe des Grundwortes in Wochenende
und Verbkonjugation

Satzakzentuierung: Mitte des Satzes (S. 1, S. 4 und S. 5)

Melodisierung: keine LOsungstiefe

Rhythmisierung: keinen Kontrast zwischen betonten und unbetonten Silben
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Proband 3

01 isch TREFfe freunDEN (.) isch SPUle: videoGAmes;
02 ah ISCHla:ut;

03 die ARtikel (.) &h akKUsativ- DAtiv;

04 isch bin RAna;

05 ich WOHle (.) in NEVza;

06 isch bin am DRITten (.) ma:i geBOren;

07 (-—-) ah (---) vokabuLAR?

Abb. 10.7: Transkript des gesprochenen Textes von P3

a) Segmentalia: Vokale

e |-Laute: ein kurzes ungespanntes [1] in Akkusativ, Dativ, im Wort bin wurde das [1] kurz
und gespannt ausgesprochen und beim Wort spiele komplett durch das [y:] substituiert.

e Schwa [3] im Wort: [1] statt [2] in geboren

¢ Diphthonge: [a:3] statt [ap] in Ich-Laut und [a:g] statt [ag] in Mai

b) Segmentalia: Konsonanten
e Ich-Laut: [[f] statt [¢] wie in ich und Ich-Laut

c) Suprasegmentalia

e Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der ersten Silbe statt der zwei-
ten in Artikel und der zweiten statt der ersten in Akkusativ

e Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung der ersten Silbe des Grund-
wortes in Videogames

e Melodisierung: steigend statt fallend (S. 7), keine Losungstiefe

e Rhythmisierung: unnétige Pausen an falschen Stellen, geringer Kontrast zwischen betonten
und unbetonten Silben

Proband 4
01 isch bi:n haZAR;
02 (-=—=)ah isch bi:n &h isch bi:n am einundzwansischsTEN
marz giBURT;
03 °h am WOchenende (.) isch ah SCHAFfe mein hausaufGAben

ah und isch beSUche MEIne groRMUTter;
04 ah ischLA:UT;
05 die: arTIkel;
06 voKAblular voKAblular;

Abb. 10.8: Transkript des gesprochenen Textes von P4

a) Segmentalia: Vokale

e |-Laute: [i:] statt [1] in bin

U-Laute:[v] statt [u] in Vokabular

O-Laute: [0] gespannt, aber kurz in GroBmutter

Schwa [3] am Wortende: fehlte zweimal im Wort meine
Schwa [9] im Wort: [1] statt [2] in Geburt
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¢ Diphthonge: [a:9] statt [ag] in Ich-Laut

b) Segmentalia: Konsonanten

e Ich-Laut: [J] statt [¢] wie in ich und Ich-Laut

e R-Laute: [¥] statt [¥] in Marz, Artikel, Vokabular, [¥] statt [¥] in Geburt
¢ Auslautverhartung: [d] statt [t] in einundzwanzigsten und und

) Suprasegmentalia

e Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der dritten Silbe in einund-
zwanzigsten, der ersten Silbe im Wort Artikel

e Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung der ersten Silbe des Grund-
wortes in Ich-Laut, Hausaufgaben, GroRmutter

e Melodisierung: keine Ldsungstiefe

e Rhythmisierung: sehr geringer Kontrast zwischen den betonten und unbetonten Silben

Proband 5

01 isch hei:Be hiBA;

02 isch bi:n am DREIBig juLI zweitausendEI:NS geBUCH;

03 isch WOHne in OUICHtata;

04 °h &h AUSsprache;

05 die ARtikol;

06 isch mdéschte &h <<stotternd>> workZENT;

07 am WOchenende isch LEse viel BUsche und isch HOre mu
SIK;

Abb. 10.9: Transkript des gesprochenen Textes von P5

a) Segmentalia: Vokale

e |-Laute: [i:] statt [1] in bin, [i] statt [i:] in viel und Musik
O-Laute: [o] statt [0:] in wohne und [uv] statt [o0:] in geboren
Schwa [9] am Wortende: [o] fehlte in hore

Diphthonge: [a:€] statt [a:€] in heife und zweitausendeins
Vokalneueinsatz: fehlte in Wortakzent

b) Segmentalia: Konsonanten

e Ich-Laut: Gberall [J] statt [¢]

R-Laute: [X] statt [¥] in geboren, [a] statt [e] in Blicher

Affrikate [ts]: [s] statt [ts] in zweitausend

Auslautverhartung: [d] statt [t] in zweitausendeins, und

Konsonantenverbindungen (Anlaut): einer der Konsonanten fehlt wie in Wortakzent

) Suprasegmentalia

e Wortakzentuierung (zweisilbig): Akzentuierung der zweiten Silbe im Wort Biicher

e Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der ersten Silbe im Wort Ar-
tikel

e Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung der letzten Silbe des Grund-
wortes in Wortakzent
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Satzakzentuierung: Akzentuierung des letzten Wortes im Satz (S. 2, S. 7), Akzentuierung
des zweiten Wortes (S. 1)

Melodisierung: keine Ldsungstiefe
Rhythmisierung: Silbenkontrast sehr gering, Hinzuftigen von Lauten an falschen Stellen
wie[ce] im Wort Artikel

Proband 6

01 idh am wochenEnden: isch TRIFfen FRONden;
02 ah isch bin riHAB;

03 dh itsch wohne: in NEVza;

04 &dh grammaTIK und VoKAbiler;

05 die AUSpraren und die ARtikul;

06 (-——)éh den: ah Wort und ah SutzAKzent;
07 (=) &h (-) &ah siebenundzwanZIG in: Marz;

Abb. 10.10: Transkript des gesprochenen Textes von P6

a) Segmentalia: Vokale

E-Laute: [1], [2] und [a] statt [¢] in treffe, Wortakzent, Marz, [€] statt [e:] in den

U-Laute: [v] statt [u] in Vokabular

A-Laute: [u] statt [a] in Satzakzent, [a] statt [a:] in Grammatik, [e:] statt [a:] in Vokabular
O-Laute: [o] statt [0:] in wohne

Schwa [a] am Wortende: zusatzlich ein [n] wie in Wochenende, treffe, Freunde, Ausspra-
che, [e:] statt [2] in wohne

Diphthonge: [e:] statt [oce] in Freunde

b) Segmentalia: Konsonanten

Ich-Laut: Uberall [[] statt [¢]

Ach-Laut: [¥] statt [x] in Aussprache

Z-Laut: [s] statt [z] in Satzakzent

R-Laute: [¥] statt [g] in Aussprache, [¥] Artikel, Wortakzent, M&rz und [r] in Vokabular
Affrikate [ts]: zweimal [s] in siebenundzwanzig und Satzakzent, [K] in Satzakzent
Auslautverhartung: [d] statt [t] in siebenundzwanzig und und
Konsonantenverbindungen (Anlaut): Fehlen eines der Konsonanten in siebenundzwanzig
Konsonantenverbindungen (Auslaut): Fehlen eines der Konsonanten in Satzakzent

) Suprasegmentalia

Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der zweiten Silbe in Vokabu-
lar, der letzten Silbe in Grammatik, der ersten Silbe in Artikel

Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung der ersten Silbe des Grund-
wortes in Satzakzent

Satzakzentuierung: Akzentuierung am Satzende (S. 4,S.5,S. 6, S. 7)

Melodisierung: keine Losungstiefe

Rhythmisierung: sehr geringer Silbenkontrast bei allen Silben und in allen Satzen, kleine
unnotige Pausen wie in S. 1, im Wort Artikel wurde das silbische [1] als [al] realisiert.
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Proband 7

01

02
03
04

05
06
07

dh isch beSUche &h mein groBelteREN? (.) Ah lese:
Busch:er und isch &h hdre MUsik;

isch WOHne in NEVza;

isch HEI:Be ibtiHAR;

ah mein GeburtsTAG ist am &h <<stotternd>> (zwan
z1gsTEN/zwanzisTEN) OktoBER <<kichert °h>> &h zwei
tausendEINS;

3h isch MOSCHte den rhithMUS bitSERN LERnen;

die ARtikel u:nd pluralbilDUNG sind schwer;

éh die A:US &h sprache geFALLT mir;

Abb. 10.11: Transkript des gesprochenen Textes von P7

a) Segmentalia: Vokale

E-Laute: [1] statt [€] in besser, [e:] statt [e:] in den

A-Laute: [a:] statt [a] in Artikel

U-Laute: [1] statt [v] in Rhythmus

U-Laute: [u:] statt [v] in und, Pluralbildung, [v] statt [u] in Musik
O-Laute: [o] statt [0:] in GroReltern, wohne

Schwa [39] am Wortende: fehlt in meine

Schwa [a] im Wort: [1] statt [o] in gefallt

Diphthonge: [a:€] statt [ag] in heile, [a:9] statt [ag] in Aussprache

b) Segmentalia: Konsonanten

Ich-Laut: durchgéngig [f] statt [¢]
Ang-Laut: [ng] statt [g] in Pluralbildung
S-Laut: [ts] statt [s] in besser

R-Laute: [X] statt [g] in Aussprache, [¥] statt [¥] in Artikel, lernen, [a] statt [e] in Groleltern,

Blicher und besser, [a] in Oktober und [x] statt [¥] in schwer und Geburtstag
Affrikate [ts]: [z] statt [ts] in zwanzigsten

Auslautverhértung: [d] statt [t] in und, zweitausendeins, [g] statt [k] in Geburtstag, zwan-

zigsten

Konsonantenverbindungen (Anlaut): Fehlen eines der Konsonanten in zwanzigsten

Konsonantenverbindungen (Auslaut): Einfiigen von [o] in Grof3eltern

¢) Suprasegmentalia
e Wortakzentuierung (zweisilbig): Akzentuierung der zweiten Silbe in besser

e Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der letzten Silbe in zwanzigs-

ten, Oktober und der ersten Silbe in Artikel

Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung der letzten Silbe des Bestim-
mungswortes in Grol3eltern, der letzten Silbe des Grundwortes in Geburtstag und Pluralbil-
dung

Satzakzentuierung: Akzentuierung am Satzende (S. 1, S. 5), Akzentuierung des zweiten
Wortes (S. 2, S. 3), Akzentuierung innerhalb des Satzes (S. 6, S. 7), Akzentuierung vieler

Worter im Satz (S. 4)
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e Melodisierung: steigend statt bleibend im (S. 1), keine Lésungstiefe
e Rhythmisierung: Einfluss des Franzésischen stark ausgepragt, Einfugen des Schwa wie in

am, GroReltern, Aussprache, unbetonte Silben manchmal stark betont, Silbenkontrast haufig

gering

Proband 8

01 isch HEIRe GIna;

03 isch WOHne in biZERta;

04 mein geburtsTAG ist am: ZWEIten FebruAR (.)
zwe:1 (.) TAUsend;

05 ah mir gefallt die: ause(.)SPRAche;

06 adh isch FINde: die ARtikol schwer;

TRENne;

02 am wochenENde PUtze 1:sch und GEhe einKAUfen;

07 isch MOSCHte: 18rNEN? (.) wie isch &h die SILben

Abb. 10.12: Transkript des gesprochenen Textes von P8

a) Segmentalia: Vokale

e |-Laute: [i:] statt [1] inich, [e] statt [1] in Silben

e E-Laute: [ce] statt [€] in lernen, [e] statt [e:] in gehe
e Diphthonge: [a:g] statt [ag] in zwei

b) Segmentalia: Konsonanten

Ich-Laut: durchgéngig [f] statt [¢]

R-Laute: [¥] statt [] in Februar, Artikel, lernen, [¥] statt [*] in Geburtstag
Auslautverhértung: [d] statt [t] in und, zweitausend, [g] statt [k] in Geburtstag
Konsonantenverbindungen (Silbengrenze): Einfiigen von [9] in Aussprache

) Suprasegmentalia

Wortakzentuierung (zweisilbig): Akzentuierung der zweiten Silbe in Silben
Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der ersten Silbe in Artikel, der
zweiten Silbe in Aussprache, einkaufen und zweitausend und der letzten Silbe in Februar
Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung der ersten Silbe des Grund-
wortes in Wochenende und der letzten Silbe des Grundwortes in Geburtstag
Satzakzentuierung: Akzentuierung am Satzende (S. 4)

Melodisierung: steigend statt bleibend (S. 7), keine Losungstiefe

Rhythmisierung: unnétige Pausen zwischen den einzelnen Wortern (S. 4, S. 5, S. 7), Ein-
flgen von Vokalen statt silbischen Konsonanten wie in Artikel und Silbenkontrast sehr ge-
ring
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Proband 9

01 an der DEUtsche SPRAche sind akKUsativ und daTIV
<<stotternd>> sehr schwer fiir mich;

02 mir geFAllen die ZAHlen (.) &h und die ausSPRAche; die
ZAHlen sind (.) a&h wir tunesischaRAbisch; <<lachend>>

03 isch WOHne (.) in BiZERT;

04 isch bin: NAdir;

05 am WOchenende (.) spiele isch FUSSba:11 und TREFfe mein
FREUNden °h im CAfé;

06 mein GeBUrschtag (.) i:st am (.) SIEbenzehn AUgust
zweltausendzZWEI;

07 isch MOSCHte die UMla:ute <<stotternd>> VERbesseren;

Abb. 10.13: Transkript des gesprochenen Textes von P9

a) Segmentalia: Vokale

I-Laute: [i:] statt [1] in ich, [i] statt [1] in im und ist, [i:e] statt [i:] in wie
E-Laute: [1] statt [] in treffe, [e:] statt [e:] in Sehr

O-Laute: [o] statt [0:] in wohne

A-Laute: [a] statt [a:] in Dativ, [a:] statt [a] in Ful3ball

U-Laute: [v] statt [y:] in fir

Schwa [9] am Wortende: fehlt in meine

Diphthonge: [a:g] statt [ag] in mein, [a:2] statt [ag] in Umlaute

b) Segmentalia: Konsonanten

Ich-Laut: durchgéngig [J] statt [¢]

R-Laute: [r] statt [¥] in treffe, [¥] statt [¥] in Sprache und Freunde, [r] statt [¢] in verbessern,
[r] statt [¥] in Geburtstag und fur, [¢] fehlt in sehr

Affrikate [ts]: [[] statt [ts] in Geburtstag, [z] statt [ts] in zweiundzwanzig
Auslautverhartung: [b] statt [p] in siebzehn, [d] statt [t] in sind, und, zweitausendzwei, [g]
statt [K] in Geburtstag

Konsonantenverbindungen (Anlaut): [Z] statt [ts] in zweitausendzwei
Konsonantenverbindungen (Auslaut): Fehlen eines der Konsonanten in Geburtstag
Konsonantenverbindungen (Silbengrenze): Fehlen des [t] in deutschen, Einfiigen von [on]
in siebzehn

¢) Suprasegmentalia

Wortakzentuierung (zweisilbig): Akzentuierung der ersten Silbe in August, Café, Nabil,
Akzentuierung der zweiten Silbe in Dativ

Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der letzten Silbe in zweitau-
sendzwei, der ersten Silbe in verbessern und der zweiten Silbe in Aussprache und Akkusativ
Zusammensetzungen: Akzentuierung der zweiten Silbe des Grundwortes Tunesisch-Ara-
bisch

Satzakzentuierung: letztes Wort im Satz bzw. am Satzende (S. 1,S.2,S.3,S.6,S.7, S. 8)
Melodisierung: steigend statt fallend (S. 4), keine Lésungstiefe
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¢ Rhythmisierung: geringer Kontrast zwischen den betonten und unbetonten Silben, oft Ein-
fligen unndtiger kleiner Pausen

Proband 10

01 °h isch bin laBIdi houd;

02 isch bi:n am ORSten: (.) &h septemBER (.) °h zweiTAU
send giBOren;

03 isch WOHn (.) in: &h BiZORT;

04 mir geFALlt nischt;

05 die PORfekt;

06 viele konsoNANte HINter eiNANDe;

07 isch mag muSIK hOREN film SEHen (.) &h in MEI:ne FREI
zeit;

Abb. 10.14: Transkript des gesprochenen Textes von P10

a) Segmentalia: Vokale

I-Laute: [i:] statt [1] in ich und [i] statt [i:] in mir und Musik

E-Laute: [ce] statt [e] und [e:] in Perfekt und ersten, [a] statt [e] in gefallt
O-Laute: [v] statt [0] in geboren

Schwa [3] am Wortende: Fehlen des [a] in wohne und Filme

Schwa [a] im Wort: [1] statt [a] in geboren und Fehlen in sehen
Diphthonge: [a:g] statt [ag] in meiner

b) Segmentalia: Konsonanten

e Ich-Laut: durchgéngig [/] statt [¢]

e R-Laute: [r] statt [g] in geboren, [r] statt [#] in Perfekt, [] statt [e] in September, [o] statt
[e] in hintereinander und meiner, [r] statt [¥] in ersten

Affrikate [ts]: [s] statt [ts] in zweitausend

Auslautverhartung: [d] statt [t] in zweitausend und [g] statt [k] in mag
Konsonantenverbindungen (Anlaut): Fehlen eines der Konsonanten in zweitausend
Konsonantenverbindungen (Auslaut): Fehlen des [t] in Perfekt

) Suprasegmentalia

e Wortakzentuierung (zweisilbig): Akzentuierung der zweiten Silbe in horen

e Wortakzentuierung (dreisilbig / viersilbig): Akzentuierung der letzten Silbe in Konsonan-
ten, September und der zweiten Silbe in zweitausend

e Wortakzentuierung (Zusammensetzungen): Akzentuierung des Grundwortes in Freizeit
und der ersten Silbe des Grundwortes in hintereinander

e Satzakzentuierung: Akzentuierung der falschen Worter Mitte des Satzes (S. 2, S. 7), Ak-
zentuierung am Satzende (S. 6)

e Melodisierung: keine Losungstiefe

e Rhythmisierung: geringer Silbenkontrast bei allen Silben und in allen S&tzen, viele unno-
tige Pausen (S. 2, S. 7), Einfluss des Franzdsischen stark ausgepragt
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10.3.4 Fazit: Reproduzierendes vs. frei produzierendes Sprechen

a) Vokale
Folgende Abbildungen geben einen Uberblick Uber die vokalischen Abweichungen beim re-
produzierenden sowie beim frei produzierenden Sprechen:

Abweichungen im Vokalbereich
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Abb. 10.15: Abweichungen im Vokalbereich beim reproduzierenden und frei produzierenden Spre-
chen (alle Probanden)

Im Vergleich zu den Abweichungsquoten im vokalischen Bereich zeigten die tunesischen Pro-
banden beim frei produzierenden Sprechen bei den meisten VVokalen weniger Abweichungen
als beim reproduzierenden Sprechen. Aufféllig waren Unterschiede bei den Realisierungen der
E-, O-, O- und U-Laute, wobei die Schriftinterferenzen zum groRten Teil zu den Fehlern fiihr-
ten. Im Unterschied dazu wurde beim frei produzierenden Sprechen das Schwa [a] zu 32 %
abweichend realisiert, indem es meistens weggelassen wurde. Im Gegensatz gab es beim Lesen
mehr richtige Realisationen dieses Lautes (19,2 % Abweichungen). Beim reproduzierenden
Sprechen wurde haufig (82,5 %) auf den Vokalneueinsatz in Zusammensetzungen verzichtet
bzw. mit Liaison gesprochen, wahrend beim produktiven Sprechen mehr darauf geachtet
wurde.

b) Konsonanten

In den folgenden Abbildungen wird die Anzahl der Abweichungen im konsonantischen Bereich
beim reproduzierenden und produktiven Sprechen verdeutlicht.
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Abweichungen im Konsonantenbereich
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Abb. 10.16: Abweichungen im Konsonantenbereich beim reproduzierenden und frei produzierenden
Sprechen (alle Probanden)

Im Unterschied zum vokalischen Bereich hatten die tunesischen Probanden bei den Konsonan-
ten sowohl beim reproduzierenden als auch beim produktiven Sprechen fast dieselben Schwie-
rigkeiten. Auffallig waren Unterschiede bei der Affrikate [ts] sowie bei den Konsonantenhdu-
fungen im Anlaut. Beim spontanen Sprechen waren die fehlerhaften Realisierungen der Affri-
kate [ts] sowie der Konsonantenhdufungen im Anlaut schwerwiegender als beim Vorlesen.

c) Suprasegmentale Ebene )
Die folgenden Abbildungen zeigen einen Uberblick tber die suprasegmentalen Abweichungen
beim reproduzierenden sowie beim produktiven Sprechen:

Abweichungen im suprasegmentalen Bereich
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Abb. 10.17: Abweichungen im suprasegmentalen Bereich fiir beide Textsorten
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Aus den Abbildungen wird ersichtlich, dass tunesische Lernende schwerwiegendere Abwei-
chungen beim gebundenen Sprechen auf der suprasegmentalen Ebene hatten als beim frei pro-
duzierenden Sprechen. Dies kann damit erklért werden, dass sich die Probanden beim sponta-
nen Sprechen mit ihren eigenen Worten sicherer flihlten. AuRerdem waren die Satze beim spon-
tanen Sprechen kurzer als die beim gebundenen Sprechen, was den Probanden ermdglichte,
weniger Fehler zu machen.

10.4 Zusammenfassung der Ergebnisse und Beantwortung der Forschungsfragen

Im Anschluss an die Darstellung der Untersuchungsergebnisse der drei durchgefiihrten Teilstu-
dien sollen abschlielend die gestellten Forschungsfragen beantwortet werden. In Bezug auf die
qualitative Bewertung der Aussprache der tunesischen Lernenden wird in dieser Arbeit die Aus-
wertung der Experten als am wichtigsten betrachtet, denn wie schon erwahnt, lassen sich die
phonetischen Abweichungen deutlicher von Erstsprachlern erkennen als von Fremdsprachlern.
Folgende Punkte zu den Fragestellungen (vgl. Kap. 10.1) werden fiir die VVokalebene im Zent-
rum der Untersuchung nachgewiesen:

10.4.1 Zur Forschungsfrage 1

Welche interferenzbedingten segmentalen und suprasegmentalen Probleme haben tunesische
Deutschlernende?

10.4.1.1 Vokale

o]

. Vokalquantitat und -qualitat

¢ Vokalquantitat: In Bezug auf die Vokalquantitat haben die tunesischen Probanden Schwie-
rigkeiten bei der Differenzierung langer und kurzer Vokale im Deutschen gezeigt. Dies
wurde bei allen analysierten VVokalen bestatigt, indem Langvokale durch Kurzvokale ersetzt
wurden und umgekehrt. Insbesondere betraf das die U-, I-, O- und A-Laute: Das lange ge-
spannte gerundete [y:] wurde z. B. durch das kurze, aber gespannte [y] bzw. das kurze und
ungespannte [v] wie in flihrt ersetzt. Ebenso wurde der Langvokal [a:] mit dem Kurzvokal
[a] in 24 von 35 abweichenden Umsetzungen wiedergegeben.

¢ Vokalqualitat: Auch bei der Vokalqualitét gab es Ausspracheabweichungen, gespannte VVo-

kale wurden ungespannt realisiert und umgekehrt. Inshesondere betraf das die U-, 1-, O- und

U-Laute. Trotz der Ungespanntheit des tunesisch-arabischen [1] kamen die meisten Substi-

tuierungen dieses Vokals in Form eines gespannten [i] mit verschiedenen Quantitaten vor

wie in Pfiff, saftiges und ich. Im Gegensatz dazu kam die gespannte O-Variante in 25 von

35 abweichenden Umsetzungen als ungespanntes [o] vor.

b. Vokalphoneme, die im tunesisch-arabischen Phoneminventar nicht existieren

e U-Laute: Laut den Ergebnissen hatten tunesische Deutschlernende neben den qualitativen
und quantitativen Abweichungen bei der Realisierung der U-Laute eine Tendenz zum hinte-
ren kurzen und ungespannten [v].

e O-Laute: Was die O-Laute angeht, so kamen die haufigsten Lautsubstitutionen bei den Lau-
ten [¢:] und [ce] als ein ungespanntes kurzes [2] vor.
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(@]

. Vokalphoneme, die in den zuvor erworbenen Sprachen bekannt sind

e O-Laute: Gelegentlich war zu beobachten, dass der Laut [0:] durch das kurze ungespannte
[ce] oder das lange gespannte [o:] ersetzt wurde. Im Vergleich dazu traten beim kurzen ge-
spannten Vokal [o] weniger Abweichungen auf. Trotzdem wurde das [o] meistens mit dem
kurzen ungespannten [a] wiedergegeben.

e U-Laute: Beim Realisieren des [u:] zeigte sich eine breite Substituierungsvariation, die
meist in Richtung der vorderen gerundeten [y]-Qualitat kombiniert mit diversen Quantitaten
reichte. Aufféallig war ebenso, dass die Lernenden in Hufspuren sowie Hufabdriicken das
[u:] durch den Diphthong [a2] ersetzten. Der kurze ungespannte VVokal [v] anbelangt wurde
neben vielféltigen Realisierungsvarianten meistens als [v] bzw. [y] realisiert.

e E-Laute: Schwerwiegend waren die Abweichungen bei den E-Lauten. Die grofiten monoph-
thongischen Abweichungen traten beim Vokal [e:] auf. Am héufigsten wurde er durch ein
langes ungespanntes [e:] oder ein kurzes ungespanntes [€] ersetzt. GroRRe Schwierigkeiten
hatten die Lernenden ebenso beim Realisieren des VVokals [&:], so wurde er meistens mit dem
mitteltiefen langen Vokal [a:] bzw. dem mitteltiefen kurzen Vokal [a] wiedergegeben. Feh-
lerhafte Realisierungen betrafen ebenso den Vokal [¢], indem er durch die gespannten E-
Varianten [e] und [e:] mit unterschiedlichen Quantitaten, durch die I-Laute und auch quan-
titativ durch das lange [e:] ersetzt wurde. GroBtenteils fiel bei der Realisierung des [€] auf,
dass er nasaliert artikuliert wurde. VVor allem wenn diesem Laut ein [n] folgt, entstand ein
[4] statt [¢].

e |-Laute: Die I-Laute bereiteten den tunesischen Deutschlernenden ebenso Aussprache-
schwierigkeiten: [i:] und [1] wurden gelegentlich komplett durch unterschiedliche Laute
bzw. Diphthonge [e: € e: e v i ag] substituiert.

e A-Laute: GemaR den Ergebnissen waren die Abweichungen bei den A-Vokalen im Ver-
gleich zu den anderen VVokalen niedrig. Fehlerhaft wurde das [a] durch die E-Laute [€] und
[e:] ersetzt. AuBBerdem wurde [a] manchmal durch [&] substituiert.

e Vokalneueinsatz: Der Glottisschlag im Wortanlaut bereitete den Probanden sehr selten

Probleme. Grol3ere Schwierigkeiten verursachte dieser jedoch in Zusammensetzungen und

vor allem beim reproduzierenden Sprechen: Konsonanten wurden mit anschlieRenden Vo-

kalen verbunden, was sich auf das Phanomen der Liaison im Franzdsischen bezieht.

d. Schwa [s] am Silben- und Wortende

Der Schwa-Laut [a] bereitete den tunesischen Probanden im Vergleich zu den anderen deut-
schen Vokalen keine grof3en Schwierigkeiten. Bei den fehlerhaften Realisierungen wurde das
[2] durch die E-, I- und O-Laute substituiert. ZahlenmiBig wurde das [2] hiufig am Wortende
weggelassen.

e. Diphthonge

Die fehlerhaften Realisierungen der deutschen Diphthonge [ag] und [a3] waren sowohl mo-
nophthongisch als auch diphthongisch. Die Abweichungsquoten lagen jedoch weit unter 50 %.
Bei den monophthongischen Abweichungen wurde das [ag] meist durch die I-Laute und manch-
mal durch die [¢]-Laute und das [ag] durch einen der O-Laute ersetzt. Haufig wurden aber diese
beiden Diphthonge diphthongisch gebildet. Uberwiegend produzierten die Lernenden den ers-
ten Bestandteil lang, so trat anstelle vom [ag] ein [a:g] und anstelle von [ad] ein [a:0] auf. Gro-
Rere Schwierigkeiten verursachte jedoch der Diphthong [oce]. In allen abweichenden Fallen
wurde er monophthongisch als [@] bzw. [ce] realisiert.
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10.4.1.2 Konsonanten

a. Konsonantenphoneme, die im tunesisch-arabischen Phoneminventar nicht existieren
Das [¢] war fiir alle Probanden besonders problematisch: Sowohl beim rezeptiven als auch beim
produktiven Sprechen wurde der Ich-Laut zu 100 % abweichend realisiert. Am meisten wurde
er durch den Fortis-Frikativ [J] substituiert und selten durch andere Laute wie [x s g]. Auch der
Ang-Laut bereitete einige Schwierigkeiten: Sowohl beim rezeptiven als auch beim produktiven
Sprechen lagen die Abweichungsquoten bei dessen Realisierung tiber 50 %. Ihm wurde entwe-
der ein [g] angehéngt oder er wurde komplett durch die Lautfolge [ng] substituiert.

b. R-Allophone

Bei der Realisierung des Frikativs [¥] waren grundsétzlich selten Abweichungen anzumerken,
wobei das [¥] durch das Zungenspitzen-R substituiert wurde. Das entstimmlichte Reibe-R
wurde uUberwiegend durch die konsonantischen R-Varianten [ r] und den Konsonanten [x] er-
setzt. Das kombinatorische Allophon [¥] erwies sich ebenso als problematisch, wobei es meist
durch das Reibe-R und gelegentlich durch die vokalisierten [* €] und das Zungenspitzen-R er-
setzt wurde. Was die vokalisierten R-Varianten angeht, so zeigten sich bei ihrer Realisierung
grolRe Schwierigkeiten der tunesischen Probanden. Das deutsche [e] wurde h&ufig durch Kom-
binationen aus einem der E-Laute und einem angehangten [¥] oder [r] zusammengesetzt.
Manchmal tendierten die Probanden dazu, das vokalisierte [e] durch das Schwa [3] zu ersetzen.
SchlieRlich kam anstelle des reduzierten vokalisierten [¢] meist das Reibe-R zur Anwendung.

c. Affrikaten und Konsonantenhaufungen

Die Affrikate [pf] bereitete den tunesischen Probanden keine schwerwiegenden Probleme. Bei
den fehlerhaften Realisierungen der Affrikate [ts] kam haufig der Konsonant [z] vor. Laut den
Ergebnissen haben die Probanden kaum Probleme bei Konsonantenh&ufungen im Anlaut. Prob-
lematisch waren im Gegensatz dazu die Konsonantenhaufungen im Auslaut. Um diese zu be-
waltigen, lieRen die Probanden entweder einen der beiden Bestandteile ausfallen oder schoben
einen Sprossvokal — meistens ein [a] oder [1] — ein.

d. Auslautverhartung

GemaR den Ergebnissen bereitete die Auslautverhdrtung den Probanden erheblich Probleme.
Uberwiegend wurden die am Silben- und Wortende entstandenen stimmlosen Plosive [p t k]
durch die stimmhaften Plosive [b d g] ersetzt.

10.4.1.3 Suprasegmentalia

Hinsichtlich der Abweichungen bei der Wort- und Satzakzentuierung, Melodisierung, Pausie-
rung und Rhythmisierung zeigte sich, dass die Abweichungen auf der Ebene der Suprasegmen-
talia schwerwiegend waren.

a. Wort- und Satzakzentuierung

Laut den Abweichungsquoten zeigte sich im Wesentlichen, dass bei zweisilbigen Wortern we-
niger Probleme als bei dreisilbigen auftraten. Bei den abweichenden Realisierungen lag der
Wortakzent meistens auf der letzten Silbe. Bei Komposita waren die Abweichungen viel stér-
ker, wobei der Akzent Gberwiegend auf dem Grundwort gesetzt wurde. Insgesamt kamen im
Durchschnitt bei 42 % der Lernenden Abweichungen beim Satzakzent vor. Auffallig war, dass
bei den meisten Abweichungen der Satzakzent am Satzende lag.
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b. Melodisierung

Was die Melodisierung anbelangt, so gaben viele Probanden die fallende, bleibende oder stei-
gende Melodie nicht korrekt bzw. nicht deutlich wieder. Stark abweichend war vor allem beim
reproduzierenden Sprechen die Realisierung der bleibenden sowie der steigenden Melodie, wo-
bei oft die Melodie fallend statt bleibend und fallend statt steigend realisiert wurde. Die L6-
sungstiefe am AuBerungsende fehlte bei allen Probanden, wobei der Tonhohenverlauf nicht
vollig in die Losungstiefe absank, sondern fast immer schwebend oder leicht abgesunken klang.
Insgesamt war der Melodieverlauf bei den tunesischen Probanden nicht abwechslungsreich,
sondern monoton. Im Vergleich zum gebundenen Sprechen lasst sich insgesamt feststellen, dass
die Probanden beim spontanen Sprechen innerhalb der einzelnen AuRerungen zahlreiche Me-
lodieanstiege einfugten.

c. Rhythmisierung

Letztendlich stellte die Rhythmisierung im Deutschen das grofite Problem bei allen Lernenden
sowohl beim freien als auch beim gebundenen Sprechen dar. Dabei konnte nachgewiesen wer-
den, dass die wechselseitige Abfolge von akzentuierten und nicht akzentuierten Silben kaum
erfolgte und meistens nicht zu bemerken war. Manchmal beim gebundenen Sprechen und oft
beim freien Sprechen setzten die Lernenden kleine, unnétige Pausen (kaum ,,echte* oder Sinn-
pausen und oft nur Einatempausen auch innerhalb von Wortern). Es gab selten Reduktionen
und Assimilationen. Wenn diese realisiert wurden, dann meistens beim Schwa [a] und gele-
gentlich beim [s] am Wortende. Aufféllig war auch, dass den silbischen Konsonanten [m n 1]
sowohl beim spontanen als auch beim gebundenen Sprechen sténdig ein Schwa [9] vorange-
stellt wurde, sodass diese keine silbentragende Funktion Gbernahmen. Im Zusammenspiel zwi-
schen Segmentalia und Suprasegmentalia erwies sich, dass der gesamte Sprechrhythmus so-
wohl beim spontanen als auch beim gebundenen Sprechen durcheinandergebracht wurde. Es ist
dennoch sehr wichtig darauf hinzuweisen, dass das Einfligen der Sprossvokale vor allem im
Auslaut den Gesamtrhythmus durch das Entstehen zusatzlicher Silben beeinflusste.

10.4.1.4 Klassifizierung der durch die Erstsprache und friher gelernte Fremdsprachen
entstandenen Interferenzfehler

Bei den folgenden Angaben werden Vermutungen angestellt, woher die Interferenzen kommen.
GemaR den Ergebnissen der Sprachaufnahmen zeigte sich, dass das Tunesisch-Arabische zwar
einen unmittelbaren Einfluss auf den Erwerb der deutschen Aussprache hat. Allerdings waren
die vorhandenen Interferenzfehler nicht nur auf das Tunesische zuriickzufuihren, sondern auch
auf das Franzosische und das Englische. Diesbezlglich zeigte sich, dass die tunesischen
Deutschlernenden am starksten vom Franzésischen beeinflusst waren. Stark bemerkbar machte
sich in dieser Studie die Schriftinterferenz, die eine der wichtigsten Fehlerquellen war.

a. Interferenzen aus dem Tunesisch-Arabischen

Vokale:
e Diphthonge: Beeinflusst vom Tunesisch-Arabischen wurde tberwiegend aus dem ersten
VVokal des Diphthongs ein langer Vokal gemacht, wie z. B. [a:g] statt [ag].

Suprasegmentalia:

e Wortakzentuierung: Das fest verinnerlichte Akzentuierungsmuster des Tunesisch-Arabi-
schen dirfte zu den beobachteten Abweichungen gefiihrt haben, insbesondere weil die
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Probanden Probleme bei den Konsonantenhdufungen hatten, was die Akzentuierungsregeln
im Deutschen unmittelbar stark beeinflussen kann.

Ldsungstiefe: Der Tonhéhenverlauf sank nicht vollig in die Losungstiefe ab.
Assimilationen und Reduktionen: Es wurden rhythmische Eigenschaften des Tunesisch-
Arabischen auf das Deutsche Ubertragen, indem Assimilationen und Reduktionen selten zu
bemerken waren.

b. Interferenzen aus dem Franzosischen

Vokale:

Vokalquantitat: Beeinflusst vom Franzésischen kamen aufgrund der fehlenden Quantitats-
unterscheidung Schwierigkeiten bei der Differenzierung langer und kurzer VVokale vor, wie
z. B. [iy] statt [1: y:].

Grad und Richtung der Zungenhebung: Die Laute [¢:] und [ce] kamen als ein ungespann-
tes kurzes [o] vor. Bei der Realisierung der hinteren Laute [u:] und [v] gingen die Realisie-
rungsvarianten meist in Richtung der vorderen gerundeten [y]-Qualitét.

Schwa [3]: Das [o] wurde hdufig am Wortende weggelassen. D. h., es blieb am Wortende
wie im Franzosischen stumm. AuBlerdem trat [o] manchmal als das franzosische [ce] auf.
Dabei entspricht das Graphem <e> dem Phonem /ce/.

E-Laute: Da das Graphem <e> die verschiedenen E-Laute reprasentiert, wurde das [e:] nicht
geniigend unterschieden und haufig durch [e:] und [€] substituiert. GroRtenteils lasst sich bei
der Realisierung des [¢] die Tendenz feststellen, ihn nasaliert als [&] auszusprechen, vor al-
lem wenn ihm ein [n] folgt. Dies verweist auf die Graphemkombination <en>. Gelegentlich
wurden auch die Umlaute bei den ungespannten E-Laute [e:] — [€] tibersehen. So wurden sie
durch die A-Laute ersetzt.

Diphthonge: [ag] wurde durch einen der O-Laute und [oce] durch [¢] bzw. [ce] substituiert.
Dies lasst auf die Interferenz der Phonem-Graphem-Beziehung im Franzdsischen schlielen,
wo das Graphem <au> dem Phonem /o/ und das Graphem <eu> den Phonemen /o/ bzw. /ce/
entspricht.

Konsonanten:

H-Laut: Die fehlerhaften Realisierungen beim Laut [h] lassen sich durch die Schriftinterfe-
renzen erklaren, wo das Graphem <h> vor Vokalen im Franzgsischen keine lautliche Ent-
sprechung aufweist und infolgedessen stumm bleibt.

S-Laut: Ebenso l&sst sich das Weglassen des [s] im Auslaut durch Schriftinterferenzen er-
klaren, wo das Graphem <s>am Wortende im Franzosischen keine lautliche Entsprechung
aufweist.

Vokalneueinsatz mit anlautendem Glottisschlag: Aufgrund fehlenden Glottisschlags vor
den mit einem Vokal anlautenden Silben im Franzésischen, wurden die auslautenden Kon-
sonanten in die folgende Silbe gezogen (Liaison), vor allem bei zusammengesetzten Wortern
im Deutschen.

Affrikaten: Die meisten Abweichungen bei der Affrikate [ts] basieren auf deren Substituie-
rung durch den Konsonanten [z], da das Graphem <z> in der franzdsischen Sprache dem
Laut [z] entspricht.

Suprasegmentalia:

Wort- und Satzakzentuierung: Beeinflusst vom Franzdsischen wurde die letzte Silbe bzw.
das letzte Worte im Satz akzentuiert.
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c. Interferenzen aus dem Englischen

Vokale:

Manche Aussprachefehler kénnten auf Schriftinterferenzen aus dem Englischen zurtickgefihrt

werden. Dies zeigen folgende Beispiele:

e E-Laute: [¢] wurde manchmal als [1] realisiert.

e O-Laute: [o] wurde gelegentlich durch ein kurzes [a] wie in kommt ersetzt.

e A-Laute: [a:] wurde durch die [e]-Laute wie in schmal substituiert.

e Schwa [9]: Das Weglassen des [o] am Wortende kann neben dem Einfluss des Franzdsischen
auch als Interferenzfehler aus dem Englischen gedeutet werden.

10.4.2 Zur Forschungsfrage 2

Welche nichtsprachlichen Faktoren beeinflussen den Erwerb der deutschen Aussprache
im DaF-Unterricht in Tunesien?

Neben dem Einfluss der zuvor erworbenen Sprachen ist die negative Wirkung anderer lernin-
terner und -externer Faktoren auf das Erlernen der deutschen Aussprache im DaF-Unterricht
betrachtlich, die in der Schulerbefragung (vgl. Kap. 10.3.1.1) und in der Lehendenbefragung
(vgl. Kap. 10.3.1.2) sowie anhand der Unterrichtsbeobachtungen wahrend der Hospitation un-
tersucht wurde. Diese Faktoren, die den Erwerb des Deutschen beeintrachtigen, hangen unmit-
telbar von den Lernenden, den Lehrenden sowie dem institutionellen Rahmen ab. Externe Fak-
toren sind z. B. der Mangel an effizienten Aussprachelibungen und passendem Lernmaterial,
das Desinteresse der Lehrperson an phonetisch-phonologischen Ubungen bzw. an Fehlerkor-
rektur, der geringe Anteil von Aussprachelibungen und -regeln im Lehrwerk und das geringe
Stundenvolumen des Sprachunterrichts.

10.4.2.1 Lernerinterne Faktoren

Kompetenz und Fachwissen der Lernenden im Bereich Phonetik

In Anlehnung an bestimmte Abweichungen der Sprachaufnahmen scheint es, dass die Lernen-
den Uber mangelhaftes Wissen bzw. ungentigende Ausspracheschulung bezlglich der unter-
schiedlichen Besonderheiten der deutschen Aussprache, wie z. B. die Auslautverhartung, die
Wort- und Satzakzentuierungsregeln, die Melodisierung, die Pausierung sowie die Rhythmisie-
rung verfiigten. Darlber hinaus beherrschten sie die Phonem-Graphem-Beziehung und Schrif-
tinterferenzen mangelhaft, was als Ursache flr phonetische Fehler gelten kann.

Motivation der Lernenden

Was das Interesse, die Motivation und die eigene Leistung der Schiler innerhalb und auBerhalb
des Unterrichts angeht, zeigte sich, dass mehr als die Halfte der Lernenden (52,5 %) die Aus-
sprache nie auflerhalb des Deutschkurses Ubten. Etwa 45 % trainierten ihre Aussprache meis-
tens selbststandig zu Hause, selten mit Freunden oder Mitschiilern. Dies weist darauf hin, dass
die deutsche Aussprache sowohl im DaF-Unterricht als auch auRerhalb des Deutschkurses nicht
richtig getibt wurde. Das selbstandige Uben der deutschen Aussprache ohne jegliche Kontrolle
oder Korrektur, z. B. seitens einer Lehrkraft, kann jedoch keinen richtigen und erfolgreichen
Ausspracheerwerb gewéhrleisten.
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10.4.2.2 Lernerexterne Faktoren

Die Lehrperson und ihre Rolle bezogen auf die Ausspracheschulung

Erwartet wird, dass die Lehrperson nicht nur Gber eine vorbildliche Aussprache verfiigt, son-
dern auch gezielte Korrekturen, Hilfen und Methoden zur Ausspracheschulung gibt. In diesem
Zusammenhang verdeutlichen die beantworteten Fragen tunesischer Deutschlernender sowie -
lehrender, dass die Ausspracheschulung in der Unterrichtspraxis bei den tunesischen Lehrkraf-
ten einen marginalen Status hat. Auf der Seite der Lehrpersonen deutete die Hélfte der Lehr-
krafte an (vgl. Frage 12, Kap. 10.3.1.2), dass sie dem phonetischen Bereich im Deutschkurs
kaum Zeit gaben, und wenn dies geschah, dann meistens nur, wenn die falsche Aussprache den
Kommunikationsablauf storte. Die Ergebnisse zeigten, dass die Lernenden unterschiedliche
Vorgehensweisen bevorzugten, um im Unterricht mit Aussprachefehlern umzugehen (vgl.
Frage 13, Kap. 10.3.1.2). Auffallig dabei war, dass fast ein Drittel der Lehrpersonen die Aus-
sprachefehler selten korrigierte. Auf Seiten der Schiiler (vgl. Frage 5, Kap. 10.3.1.1) wiesen 55
% darauf hin, dass ihre falsche Aussprache im Unterricht manchmal korrigiert wurde. Bei 12,5
% war dies entweder fast nie oder tUberhaupt nicht der Fall.

Aussprachelbungen im Deutschkurs

Die Ausspracheilibungen in den Lehrwerken wurden als nicht sinnvoll betrachtet. Vielmehr
blieb der Schwerpunkt auf die Themen Grammatik, Wortschatz sowie Leseverstehen be-
schrankt. In dieser Hinsicht hielten 92,3 % der Lernenden (vgl. Frage 4 und 5, Kap. 10.3.1.1)
die eingefiihrten Ubungen fiir nicht anregend und vielfaltig. In diesem Zusammenhang gaben
80 % der Lehrkrafte (Fragen 1, 2a, 2b, Kap. 10.3.1.2) an, dass sie das tunesische Lehrwerk
,,Ach so* mit seinen zwei Teilen benutzten, in welchem der Einsatz der Phonetikiibungen als
nicht ausreichend gilt, eine neue Aussprache richtig zu tben (vgl. Kap. 3). Diesbeziiglich
schatzte die Mehrheit der Lehrenden die vorhandenen Ubungen als irrelevant und unmotivie-
rend und daher als nicht kommunikativ ein. Das Ausspracheliben beschrénkte sich ihres Erach-
tens auf das Horen und Nachsprechen.

Obwohl die meisten mit den eingesetzten Ubungen unzufrieden waren, machte fast die Halfte
der Lernenden keine zusatzlichen Ubungen in diesem Bereich. Anhand der Daten, die im Rah-
men dieser Dissertation erhoben wurden, zeigte sich, dass lediglich in den ersten Unterrichts-
stunden die wichtigsten Ausspracheregeln sowie die Phonem-Graphem-Beziehung erklart wur-
den. Die Lernenden notierten sich die Regeln und lernten alles auswendig. Damit war das
Thema Aussprache abgeschlossen, um den Weg fiir Grammatik, Wortschatz oder Landeskunde
frei zu machen. Auf Phonologie und Phonetik wurde lediglich dann hingewiesen, wenn die
Kommunikation gestort wurde bzw. wenn die unklare oder falsche Aussprache zu Missver-
stdndnissen fuhrte. Dementsprechend wurden selten Aussprachelibungen gemacht. Derweil
wurden Mund- und Kérperbewegungen von 70 % der Lehrkréfte nicht eingesetzt. Zudem wurde
das IPA bei allen Befragten im DaF-Unterricht tiberhaupt nicht verwendet (vgl. Frage 3 und 4,
Kap. 10.3.1.2).

Lehr- und Lernmittel

Der Erwerb einer fremden Aussprache stiitzt sich nicht nur auf die Lernenden und Lehrenden,
sondern auch auf das im Unterricht eingesetzte Material. Im Deutschunterricht in Tunesien wird
der Lernprozess anscheinend nicht durch den Einsatz vielfaltiger Unterrichtsmittel unterstutzt.
Vielmehr fehlen die technischen Geréate bzw. taktilen Hilfen. Diese werden stattdessen durch
alte bzw. traditionelle Mittel ersetzt, d. h. durch die mindlichen und schriftlichen Leistungen
der Lernenden und Lehrenden. So erfolgt der Lernprozess hdufig einkanalig und vor allem

145



oberflachlich, meist nur lesend und schreibend. 92,3 % der befragten Lernenden stimmten darin
Uberein, dass ihre Lehrenden im Allgemeinen keine unterschiedlichen Kanéle fur das Ausspra-
chetraining benutzten (vgl. Kap. Frage 2, 10.3.1.1). Nicht anders als bei den Lernenden gaben
80 % der Lehrenden (vgl. Frage 5, Kap 10.3.1.2) an, dass das verwendete Material nicht medi-
engestiitzt war und es sich um schriftliche VVorlagen handelte.
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11 Didaktisch-methodische Empfehlungen fir Aussprachetibungen im DaF-
Unterricht in Tunesien

11.1 Einleitung

In diesem Kapitel werden Vorschlage fiir den Ausspracheunterricht und Beispiele fur Ausspra-
chetibungen dargestellt. Diese basieren auf den Ergebnissen der Befragungen tunesischer Ler-
nender und Lehrender (vgl. Kap. 10.3.1) sowie auf der phonetischen Fehleranalyse der unter-
suchten Aufnahmen zum reproduzierenden sowie frei produzierenden Sprechen (vgl. Kap.
10.3.2 und 10.3.3). Dabei handelt es sich um eine mogliche praktische Anwendung phoneti-
scher Ubungen im Deutsch-als-dritte-Fremdsprache-Unterricht in Tunesien. Diese zielt darauf
ab, die Ausspracheschwierigkeiten der tunesischen Deutschlernenden beim Erwerb des Deut-
schen zu mindern.

Im ersten Abschnitt dieses Kapitels wird auf die Lehrerausbildung, die Lehr- und Lernmittel,
wie die Lehrwerke, die lehrwerkunabhangigen Materialien sowie den Einsatz von Hilfsmitteln
eingegangen. Des Weiteren wird auf den Bezug zur Erstsprache bzw. zu den bereits erworbenen
Fremdsprachen verwiesen. Im letzten Abschnitt werden verschiedene rezeptive sowie produk-
tive Aussprachelibungen auf der segmentalen und suprasegmentalen Ebene dargestellt.

Beim Erlernen der deutschen Sprache spielen Ubungen, Lehr-/Lernstrategien sowie Methoden
eine Schlusselrolle zur Forderung der Aussprachekompetenz. Didaktisch ist dabei folgendes
Vorgehen zu empfehlen (vgl. Hirschfeld 2006, 10):

e vom Einfachen zum Schwierigen,

e vom h&ufig zum selten Gebrauchten,

e vom Wichtigen zum weniger Wichtigen.

Es ist anzuraten, neben den Lehrbiichern mit diversen Methoden und Hilfsmitteln zu tiben (vgl.
Hirschfeld / Reinke 2018, 179 f.), darunter:

e gestische und taktile Mittel,

e visuelle Mittel,

e auditive und audiovisuelle Mittel.

In diesem Kapitel habe ich als wichtigste und aktuellste Literaturquelle das Lehrbuch ,,Phonetik
im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache* von Ursula Hirschfeld und Kerstin Reinke
(2018) verwendet. Dieses Lehrwerk wendet sich an Deutschlernende und -lehrende innerhalb
und auBerhalb Deutschlands. In klarer und interessanter Darstellung werden hier fir DaF/DaZ
relevante Aspekte der Phonologie und Phonetik in Verbindung mit der Orthographie darge-
stellt. Zusétzlich berichtet diese Publikation Gber den aktuellen Forschungsstand und bietet eine
bibliographische Ubersicht. Thematisiert werden die fachlichen Grundlagen zu Phonologie,
Phonetik, Normen und Varianten der deutschen Standardaussprache(n) sowie Orthographie.
Eine kontrastive Phonetik ist ebenfalls Teil dieses Werkes, wobei das Standarddeutsche pho-
nologisch und phonetisch kontrastiv zu anderen Sprachen (Arabisch, Chinesisch, Englisch,
Franzosisch, Italienisch, Portugiesisch, Russisch, Spanisch, Turkisch) dargestellt wird. Behan-
delt werden dariiber hinaus methodisch-didaktische Grundlagen wie Progression, Integration
der Phonetik in den Unterricht, Bewertung und Korrektur von Aussprache, Lehr- und
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Lernmaterialien, Lehr- und Lernschwerpunkte sowie eine Auswahl und Analyse von diversen
Aussprachelibungen.

11.2 Lehrperson

Bei der Entwicklung der Aussprachefertigkeiten der Lernenden nehmen die Lehrenden eine
wesentliche Rolle ein. In Anlehnung an die Schiiler- und Lehrerbefragung (vgl. Kapitel 10.3.1)
sowie die Hospitation, die ich wéhrend der Datenerhebung in Tunesien absolviert habe, habe
ich festgestellt, dass

e die Aussprache der Lehrenden auf die Aussprache ihrer Lernenden einen starken Einfluss
ausibt.

o die Aussprache der Lehrperson von den Lernenden als der zentrale Orientierungspunkt an-
gesehen wird, auf den sich die Lernenden beim Erwerb der deutschen Aussprache bewusst
oder unbewusst verlassen. Die Lernenden identifizieren sich meist mit ihrer Lehrperson und
entwickeln ihre Kenntnisse anhand deren Wissens und Ratschldgen sowie der Qualitét der
Bildung.

¢ die Lehrenden keine spezifischen Lernstrategien fiir das Aussprachetraining anwenden. Oft
fehlen ihnen zudem die passenden Methoden, um die Aussprache im Unterricht besser zu
uben und zu lehren.

¢ die Lehrenden selten Ausspracheabweichungen korrigieren.

Wie die Befragung der Lehrpersonen ergab, haben alle Lehrkrafte die tunesische Staatsange-
horigkeit. Sie alle haben Deutsch als dritte Fremdsprache gelernt, Franzosisch als erste sowie
Englisch als zweite. In den zwei letzten Fragen (vgl. Fragebogen zur Lehrperson, Anhang 1.2)
haben alle Lehrenden festgehalten, dass sie das Fach Phonetik wahrend ihres Studiums im Stu-
dienangebot hatten, 70 % haben jedoch keine Fortbildung im Bereich Phonetik absolviert. Es
ist wichtig darauf hinzuweisen, dass das phonologische und phonetische Fachwissen der Lehr-
person und ihre Kompetenz in diesem Bereich die Grundlage eines gelungenen und erfolgrei-
chen Aussprachetrainings ist. Laut Dieling (vgl. 1992, 18) sollte die Lehrkraft

,,mit der Phonetik und Phonologie der Zielsprache vertraut sein und alle Mdglichkeiten wahrneh-
men, sich auch mit der Phonetik und Phonologie [ihrer, D. T.] Lernenden zu beschéftigen.

Von Vorteil war fiir die tunesischen Deutschlehrenden, dass sie dieselben Sprachen beherrsch-

ten wie ihre Schiler. Die phonologischen und phonetischen Kenntnisse sowohl der Ausgangs-

sprache als auch der zuvor erworbenen Sprachen kénnten es ihnen erméglichen, sich besser mit

den Ausspracheschwierigkeiten ihrer Lernenden zu befassen, passende Ubungen und Lernstra-

tegien auszuwahlen und gezielt an deren rezeptiven und produktiven Fertigkeiten zu arbeiten.

Laut Hirschfeld / Reinke (vgl. 2018, 29) gehdren zu den Aufgaben der Lehrenden:

e das Bewerten von Ubungsangeboten im Lehrwerk, die Variation und Ergénzung vorhande-
ner Ubungen,

e das Beherrschen eines Methodeninventars, um methodische Abwechslung und ausreichende
Automatisierung sichern zu kénnen,

o das Erkennen und Korrigieren von Aussprache- und Orthographieproblemen der Lernenden,

¢ die Bewertung von Aussprache und Orthographieleistungen und von Lernfortschritten,

e die Motivation der Lernenden.
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Zusammenfassend kann man sagen, dass unterschiedliche Faktoren auf das effiziente Erlernen
der deutschen Aussprache wirken. Dabei nimmt die Lehrperson eine Schlusselrolle ein und
sollte daher motiviert und auch befahigt sein, die passenden Ubungsmethoden und Lernstrate-
gien auszuwahlen, um ihre Lernenden erfolgreich an das gewiinschte Ziel zu bringen. Zudem
sollten die Deutschlehrenden sich fachlich fortbilden, Gber eine vorbildliche bzw. standardnahe
Aussprache verfuigen und den gegenwaértigen Stand im phonologischen und phonetischen Be-
reich verfolgen. Laut Dieling (vgl. 1992, 18) bleibt die Lehrkraft trotz aller Neuerungen der
wichtigste Faktor, der entscheidet, mit welchem Erfolg Fremdsprachen angeeignet werden.

11.3 Lehr- und Lernmittel

In diesem Kapitel wird auf die Lehrwerke, die lehrwerkunabhangigen Materialien sowie den
Einsatz von Hilfsmitteln eingegangen. AuBerdem wird diskutiert, wie die bereits aus der Erst-
sprache und den frih bzw. vorher gelernten Fremdsprachen erworbenen phonologischen und
phonetischen Kenntnisse besser in den Erwerb der deutschen Sprache Uberfuhrt werden kon-
nen.

11.3.1 Lehrwerke

Trotz ihrer Wichtigkeit und ihrer bedeutenden Rolle fur das Erlangen der miindlichen Sprach-
kompetenz wird die Aussprachekompetenz im gemeinsamen europdischen Referenzrahmen, in
zahlreichen Curricula, in DaF-/DaZ-Lehrwerken sowie in der Unterrichtspraxis immer noch
getrennt von den anderen Teilkompetenzen wahrgenommen (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018,
137). Laut der Befragung Deutschlehrender (vgl. Frage 1, Kap. 10.3.1.2) verwenden 8 von 10
der Lehrpersonen das tunesische Lehrwerk ,,Ach so* Teil 2, das sich in Form und Inhalt nach
den Vorgaben und Richtlinien des Ministeriums flr Erziehung und Ausbildung richtet und von
tunesischen Fachleuten verfasst wurde. In jedem Kapitel dieses Lehrwerks werden die wich-
tigsten grammatischen Einheiten systematisch erklart. AnschlieRend gibt es diverse Ubungen
zu den Teilfertigkeiten Grammatik und Wortschatz. Wie bereits in Kapitel 10.3.2 erwéhnt, sind
weder Aussprachelibungen noch Anforderungen sowie Lernziele im Bereich der Aussprache
bzw. Hintergrundwissen zu den phonetischen Schwerpunkten in diesem zweiten Teil vorhan-
den. Der Einsatz von Ausspracheubungen fir Deutschlernende auf dem Niveau A2 muss jedoch
unbedingt gesichert sein, um gezielt an das zu erwartende Ausspracheniveau kommen zu kon-
nen. Meines Erachtens sollten in diesem Lehrwerk daher folgende Anderungen dringend um-
gesetzt werden:

e Es sollten Lernziele im Bereich der Aussprache und phonetische Schwerpunkte eingefiihrt
werden, die sowohl den Lehrkraften als auch den Schilern eine Grundlage flr die phoneti-
schen Kenntnisse vermitteln.

e Die Aussprachelibungen sollten unterschiedlich und zielorientiert aufgebaut werden und
nicht nur HOr- und Nachsprechibungen beinhalten (Naheres dazu in Kap. 11.5).

¢ Die Phonetik sollte mit anderen Bereichen wie Grammatik und Lexik verknipft sein.

e Die Ubungen sollten nicht am Ende der Lektion stehen, sonst wird darauf aus diversen Griin-
den, z. B. auf Grund des Zeitfaktors, verzichtet.

149



Als Alternative fir die fehlenden Ausspracheubungen im verwendeten Lehrwerk sollten unter-
schiedliche lehrwerkunabhéangige Materialien und Hilfsmittel im Deutschunterricht in Tunesien
eingesetzt werden. Dies wird in den beiden folgenden Unterkapiteln besprochen.

11.3.2 Lehrwerkunabhangige Materialien

Davon ausgehend, dass der Einsatz der Ausspracheiibungen im tunesischen Lehrwerk ,,Ach so*
in seinen zwei Teilen nicht ausreichend ist, kdnnen die folgenden lehrwerkunabhangigen Zu-
satzmaterialien empfohlen werden. Ich orientiere mich bei der Fassung dieses Unterkapitels an
den von Hirschfeld / Reinke (vgl. 2018, 192 ff.) angefiihrten Angeboten.

a) Aussprachelernmaterialien

Die Auswahl der Aussprachelernmaterialien ist sowohl mit dem Sprachniveau der Lernenden

als auch mit deren Ausgangssprache bzw. vorher erworbenen Fremdsprachen eng verknipft. In

Bezug auf die Auswahl der Aussprachematerialien fur tunesische Deutschlernende spielt die

Lehrperson — wie gesagt — eine wichtige Rolle, da ihr bewusst ist, wo ihre Schiller die meisten

Schwachen haben und welche Aussprachelibungen daher fur sie am besten geeignet sind. Dies-

beziiglich sollten die ausgewahlten Ubungen kreativ und zielorientiert angelegt sein, damit die

Lernenden besser an ihren rezeptiven und produktiven Fertigkeiten arbeiten kénnen. Im Fol-

genden werden Aussprachematerialien aufgezahlt, die das Erlernen der deutschen Aussprache

flr tunesische Lernende erleichtern und diese motivieren und Vakanzen im Lehrbuch ausglei-

chen kdnnen (vgl. ebd. 194 1.):

e Aussprachespiele (vgl. Reinke / Hirschfeld 2018, 44, Aussprachespiele): Der Einsatz von
Aussprachespielen wie Memory, Vokaldomino, Zungenbrecher, Bildergalerie, Wortratsel
usw. zielt darauf ab, die deutsche Aussprache spielerisch und kreativ zu tiben.

e Online- und softwarebasierte Aussprachematerialien (wie z. B. Online-Ubungen, Ar-
beitsblatter, Podcasts, Spiele / Quiz usw.): Es werden zahlreiche unterschiedliche Ubungs-
formen angeboten, die das Horen und das Nach-/Aussprechen miteinander verbinden. Diese
Ubungen konnen die Lernenden selbststandig oder unter Anleitung der Lehrkraft ausfiinren.
Mithilfe von Videosequenzen, Bildern oder beweglichen Sagittalschnitten kénnen einzelne
Artikulationsbewegungen und suprasegmentale Phanomene veranschaulicht werden. VVon
Vorteil ist auch die Bearbeitung und Korrektur der Ubungen im Computerraum. Zu verwei-
sen ist hier z. B. auf das Programm ,,Phonetik Simsalabim Online*. Zwar sind die meisten
angebotenen Ubungen Hér- und Nachsprechiibungen, dennoch konnen solche Programme
den Lernprozess in Verbindung mit anderen Strategien fordern, insbesondere beim Ermitteln
und Erklaren phonetischer Regeln sowie beim Animieren des Nachsprechens durch die Viel-
zahl von Hérmustern.

b) Andere Materialien

e Ubungen aus anderen DaF-Lehrwerken: Viele DaF-Lehrwerke sind reich an diversen
kreativen Ausspracheiibungen. Diesbeziiglich kann die Lehrkraft daher die passenden Ubun-
gen und phonetischen Grundregeln auswéhlen und diese je nach Bedarf ihrer Schiler wei-
terentwickeln bzw. anpassen.

e Ausspracheworterbicher (fur die Lehrkréfte): Die Ausspracheworterblicher umfassen
eine Einfiihrung in die Grundlage der Standardaussprache. Sie kdnnen beim Erlernen einer
neuen Aussprache sehr hilfreich sein, da anhand der phonetischen Umschrift sowie den bei-
gefiigten CDs die Aussprache vieler unbekannter Worter nachgeprift werden kann. Einige
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Aussprachewdrterblcher stehen auch online zur Verfigung (z. B. https://www.du-
den.de/rechtschreibung/aussprechen).

11.3.3 Hilfsmittel

Der Einsatz von Hilfsmitteln in der Unterrichtspraxis kann das Aneignen der deutschen Aus-
sprache fordern, da diese den Bedurfnissen der Schiller dienen kdnnen. Folgende Hilfsmittel
konnen tunesische Deutschlernende bei ihren Ausspracheschwierigkeiten im Deutschunterricht
helfen (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 179 f.):

e Gesten und Mimik: Die Umsetzung von Gesten und Mimik ist sowohl fur die Segmentalia
als auch die Suprasegmentalia relevant. Bei der Melodisierung kann z. B. mit der Handbe-
wegung der Melodieverlauf angezeigt werden. Bei der Wortakzentuierung kann bei der be-
tonten Silbe geklatscht werden. Die Gesten und die Mimik kdnnen aulRerdem im Bereich der
Segmentalia eingesetzt werden, um lange und kurze, gerundete und ungerundete VVokale zu
unterscheiden.

e Visuelle Mittel: Es handelt sich hier um den Einsatz diverser visueller Mittel, wie z. B.
einem Spiegel, der dabei hilft, die eigenen Zungen-/ Lippenbewegungen bei den einzelnen
Lauten zu betrachten. Zusétzlich kdnnen Abbildungen, Tabellen, Bilder und Fotos die un-
terschiedlichen Zungen- und Lippeneinstellungen sowohl bei den Konsonanten als auch bei
den Vokalen in einem Sagittalschnitt veranschaulichen. Neben diesen Mitteln gilt die Nut-
zung der IPA-Transkriptionszeichen als auBerst wichtig, um die Laut-Buchstaben-Beziehun-
gen zu erklédren. Zuletzt konnen auch Markierungen wie das Fettschreiben suprasegmentale
Merkmale wie z. B. Markierungen von Rhythmus, Wortbetonung und Melodie verdeutli-
chen.

e Auditive und audiovisuelle Mittel: Es geht hier um den Gebrauch von technischen Gera-
ten, wie z. B. Computer, Beamer, Diktiergeraten, Videorekorder etc.

11.4 Bezug zur Erstsprache bzw. zu den bereits erworbenen Fremdsprachen

Bei der Aneignung der deutschen Sprache kdnnen die Erstsprache sowie die bereits gelernten
Fremdsprachen den Ausspracheerwerb sowohl positiv als auch negativ beeinflussen (vgl. Kap.
10.5). Tunesisch-Arabisch, Franzosisch, Englisch und Deutsch weisen Gemeinsamkeiten und
Ahnlichkeiten, aber auch Unterschiede auf (vgl. Kap. 9). Allerdings fiihren nicht nur die Un-
terschiede zu Ausspracheschwierigkeiten, manchmal bereiten auch phonetisch &hnliche Phano-
mene diverse Hindernisse. Wie schon im vorherigen Kapitel erwahnt, verfuigen die Lehrkrafte
uber dieselben Sprachen wie ihre Schiiler, was als vorteilhaft gilt, weil die Gruppen dadurch
nicht heterogen sind. Demzufolge ist den avertierten Lehrenden zumindest bewusst, aus wel-
chen Griinden oder aufgrund welcher Sprache die vorhandenen Ausspracheabweichungen bei
den Lernenden auftreten.

Wie schon die Ergebnisse im vorangehenden Kapitel gezeigt haben, Giben Schriftinterferenzen
aus den friher gelernten Fremdsprachen einen unmittelbar negativen Einfluss auf die Ausspra-
che tunesischer Lernender im DaF-Unterricht aus (vgl. Kap. 10.5). Diese Problematik muss
gezielt in der Unterrichtspraxis beruicksichtigt werden, um fehlerhafte Regelzuordnungen so
frih wie moglich zu korrigieren bzw. zu vermeiden. Demzufolge ist es fur tunesische DaF-
Lernende dufRerst wichtig, die Regeln der Phonem-Graphem- bzw. der Laut-Buchstaben-
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Beziehungen im Deutschen zu kennen und diese von den Orthographieregeln im Franzdsischen
und Englischen zu unterscheiden. Dies gilt vor allem, weil sie Deutsch als dritte Fremdsprache
nach dem Franzosischen und Englischen lernen. Im Folgenden wird in Anlehnung an die Un-
tersuchungsergebnisse auf einige Lehr- und Lernschwerpunkte eingegangen, auf die sich die
Lehrkraft starker konzentrieren sollte. Ein Uberblick Gber die Transkriptionsregeln im Deut-
schen kann dem Kapitel 7.1 entnommen werden.

a) Bezug zum Tunesisch-Arabischen

Segmentalia (vgl. Kapitel 9.3.1)

e Vokalqualitat und -quantitat (O- und U-Laute siehe Abschnitt unten): Zum Uben z. B.
homophone Beispiele oder &hnlich klingende Worter finden und aussprechen lassen, wie
[fi:1] (viel) und [ons] (uns) im Deutschen und [fi:1] < (Elefant) und [*ons] c/(Gemeinsam-
keit) im Tunesisch-Arabischen.

e Diphthonge: Hinweis auf die verschiedenen Diphthonge im Tunesisch-Arabischen mit de-
ren unterschiedlichen Qualitaten und Vergleich mit denen im Deutschen, wie z. B. [tr'a:sla]
4UsLb (Tisch), [tragq] &s£ (Kragen), [bagx] (Bauch) usw.

e Ich-Laut: Erkléren, dass das deutsche [¢] nicht durch das tunesisch-arabische [[] zu ersetzen
ist; Hinweis auf den Unterschied zwischen /¢/ und /{7 im Deutschen und wie dieser sich auf
die Wortbedeutung auswirken kann, Minimalpaare erwahnen und erkldren wie /k'18¢o/ —
/K'18fal.

Suprasegmentalia (vgl. Kapitel 9.3.2)

e Sprechrhythmus: Hinweis auf den starken Kontrast zwischen betonten und unbetonten Sil-
ben im Deutschen, auf die hohe Sprechspannung und Artikulationsprazision in betonten Sil-
ben.

e Melodieintervall und Losungstiefe: Fallende, bleibende und steigende Melodien sind
ebenfalls im Tunesisch-Arabischen vorhanden, es sollte daher zunéchst auf die Melodisie-
rungsregeln im Deutschen eingegangen und auch die Lésungstiefe getibt werden.

b) Bezug zum Franzdsischen

Segmentalia (vgl. Kapitel 9.3.1)

e Vokalqualitat und -quantitat: Den Schiilern die Merkmale ,lang‘ und ,kurz‘ im Kombina-
tion mit ,gespannt‘ und ,ungespannt‘ sowie die U-, U-, O- und O-Laute in Kombination mit
deren entsprechenden Graphemen so frih wie moglich bewusst machen, Beispiele aussu-
chen und nachsprechen lassen, wie [ont] (und) im Deutschen und [gy] rue (StraRe) im Fran-
zosischen.

e Schwa [a]: Im Franzdsischen kann ein graphisches <e> in manchen Wortern ohne lautliche
Entsprechung vorkommen, wie z. B. in [post] porte (Tur). Aus diesem Grund ist es sehr
wichtig, auf die Phonem-Graphem-Beziehungen zu verweisen und auf die Relevanz und die
grammatische Rolle des Schwa im Deutschen, z. B. bezliglich der Pluralbildung wie in [lagt]
Laut — [1'agta] Laute, hinzuweisen.

¢ Diphthonge: Bewusstmachung der Phonem-Graphem-Korrespondenzen im Deutschen, z.
B. &hnlich geschriebene, aber unterschiedlich gesprochene Beispiele angeben, wie [tag] Tau
im Deutschen und [to] taux (Rate) im Franzosischen.

¢ Vokalneueinsatz: Betonen, dass auslautende Konsonanten im Gegensatz zum Franzosi-
schen nicht in die folgende Silbe gezogen werden sollten, und Beispiele erwéhnen, wie das
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die Wort- und Satzbedeutung beeinflussen kann, wie Berliner Leben und Berlin erleben
(Beispiel von Hirschfeld / Reinke 2018, 221).

¢ R-Allophone: Hinweis auf die konsonantischen und vokalischen R-Varianten im Deut-
schen.

e H-Laut: Hinweis auf die Phonem-Graphem-Korrespondenzen im Deutschen und im Fran-
zosischen, [hast] Haut im Deutschen, [0] haut (hoch) im Franzdsischen.

Suprasegmentalia (vgl. Kapitel 9.3.2)

e Wort- und Satzakzentuierung: Die Regeln der Wort- und Satzakzentuierung im Deutschen
im Vergleich zum Franzoésischen bewusst machen.

e Sprechrhythmus: Verweis auf den starken Unterschied zwischen dem silbenzéhlenden
Rhythmus im Franzdésischen und dem akzentzéhlenden Rhythmus im Deutschen.

¢) Bezug zum Englischen

Segmentalia (vgl. Kapitel 9.3.1)

¢ Vokalqualitat und -quantitat: Hinweis auf die ahnlichen distinktiven Merkmale der Vo-
kale im Englischen und Deutschen (lang — kurz, gespannt — ungespannt).

e |- und A-Laute: Unterscheidung der I- und A-Aussprache im Deutschen und Englischen,
Beispiele aussuchen und den Unterschied erkldren, wie [m'a:da] Made im Deutschen und
[merd] made (gemacht) im Englischen.

e Vokalneueinsatz: Hinweis auf die Wichtigkeit des Vokalneueinsatzes im Deutschen, der
fur das Englische nicht charakteristisch ist.

,»Im Englischen erfolgt weicher Stimmeinsatz und die Bindung des auslautenden Konsonanten
oder Vokals an das vokalisch anlautende Folgewort, z. B. It is easy? Yes it is. (Ist / es / einfach?
Ja, / es/ ist / einfach.)* (Reinke 2006, 6).

Suprasegmentalia (vgl. Kapitel 9.3.2)

e Wort- und Satzakzentuierung: Verweis auf die Wort- und Satzakzentuierung im Engli-
schen, weil der Wortakzent sowie der Satzakzent dort ahnlich wie im Deutschen ist (Wort-
akzent: distinktiv + beweglich, Satzakzent: flexibel + Tendenz zur Akzentuierung am Satz-
ende).

e Sprechrhythmus: Verweis auf den akzentzahlenden Rhythmus im Englischen, auf den star-
ken Kontrast zwischen betonten und unbetonten Silben sowie auf die Reduktionen und As-
similationen in unbetonten Silben.

11.5 Rezeptive und produktive Aussprachetibungen

In diesem Kapitel werden rezeptive und produktive Ubungen im Hinblick auf die Vermittlung
der deutschen Aussprache in der Unterrichtspraxis in Tunesien erldutert. Diesbeziiglich werden
die Phonem-Graphem-Beziehungen berlicksichtigt. Die fir Lernende angebotenen Ubungen
sollten nicht nur Hor- und Nachsprechiibungen beinhalten, sondern auch produktive Ubungen.
Letztgenannte verstérken die Aneignung der Regeln und ermdglichen es den Lernenden, selbst
kreativ zu werden. Wichtig ist bei diesen Ubungen, dass die vorgeschlagenen Phonetikiibungen
gelegentlich in Kombination mit Grammatikibungen und VVokabular auftreten. Dies zielt darauf
ab, die Zeit im Unterricht so gut wie mdglich zu nutzen, indem alle Gebiete gleichzeitig und
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gleichmaRig behandelt werden. Im Folgenden werden fur ausgewahlte Schwerpunkte exemp-
larisch Ubungen vorgestellt.

11.5.1 Ubungsschritte

Eine abwechslungsreiche Unterrichtsgestaltung unter Einsatz von diversen zielgerechten Aus-
sprachelibungen im DaF-Unterricht kann die Fertigkeitsorientierung der tunesischen Deutsch-
lernenden gezielt verstérken. Rezeptive und produktive Fertigkeiten stehen in jeder kommuni-
kationsorientierten Fremdsprachendidaktik im Mittelpunkt und basieren hauptsachlich auf dem
Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben. Bei den Ausspracheiibungen auf segmentaler und sup-
rasegmentaler Ebene sollten folgende Ubungsschritte berticksichtigt werden:

a) Bewusstmachung

Wie die Ergebnisse gezeigt haben, treten Aussprachefehler oder individuelle Sprechgewohn-
heiten oft unbewusst auf (wie z. B. in Bezug auf die Akzentuierungsregeln im Deutschen). Aus
diesem Grund ist es notwendig, den tunesischen Deutschlernenden die Ausspracheregeln sowie
die Unterschiede zwischen der korrekten und der falschen Aussprache anhand passender Me-
thoden und Hilfsmittel bewusst zu machen bzw. zu vermitteln.

b) Hortraining

Wenn den Lernenden die Ausspracheregeln und -besonderheiten erkléart wurden, kdnnen diese
im nachsten Schritt rezeptiv gelibt werden. Durch das Hortraining wird das Ohr flr phonologi-
sche und phonetische Besonderheiten und Merkmale sensibilisiert. In dieser Phase erfolgen also
das Differenzieren und Identifizieren von segmentalen und suprasegmentalen Merkmalen (vgl.
Hirschfeld / Reinke 2018, 161). Diesbeziiglich kann mit Minimalpaaren (Laut — Haut) als Bei-
spielen begonnen werden, wodurch sich die Lernenden den phonologischen Unterschied besser
merken konnen.

c) Automatisierung

Nach der Vermittlung der neuen Ausspracheregeln sowie dem Hértraining sollten im néachsten
Schritt die phonetischen und phonologischen Besonderheiten und Eigenschaften der deutschen
Aussprache durch Nachsprechen, VVorlesen und Vortragen in Verbindung mit Grammatik usw.
gelibt werden. Kontrastive Ubungen mit Minimalpaaren konnen dabei sehr hilfreich sein.

d) Anwendung
Die Anwendung ist laut Hirschfeld / Reinke (ebd.) die

,,Ubertragung des Gelernten auf neue Inhalte (anspruchsvollere Aufgaben, umfangreichere und
anspruchsvollere Texte, Einbindung in kommunikative Ablaufe)®.

Hier kénnen die Lernenden z. B. in kleinen Gruppen die deutsche Aussprache spielerisch tiben,
indem sie auf Themen des Alltagslebens mit einfachen Beispielwortern eingehen und die seg-
mentalen und suprasegmentalen Eigenschaften anwenden.

11.5.2 Aussprachelbungen auf segmentaler Ebene

In den folgenden Unterkapiteln findet sich eine Ubersicht zu rezeptiven und produktiven
Ubungsbeispielen auf segmentaler Ebene.
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11.5.2.1 Vokale

a) Vokalqualitat und -quantitat

Basierend auf der phonetischen Fehleranalyse der untersuchten Aufnahmen zum reproduzie-
renden sowie frei produzierenden Sprechen (vgl. Kap. 10.3.2 und 10.3.3) wurde bei allen ana-
lysierten VVokalen bestatigt, dass die tunesischen Deutschlernenden Schwierigkeiten bei der
Differenzierung langer gespannter und kurzer ungespannter VVokale im Deutschen haben. Lang-
vokale wurden durch Kurzvokale ersetzt wurden und umgekehrt, gespannte VVokale wurden
ungespannt realisiert und umgekehrt. Notwendig ist es also, den tunesischen Deutschlernenden
bewusst zu machen, dass die Vokale im Deutschen im Vergleich zu den schon erworbenen
Sprachen folgende Merkmale haben:

e Quantitat (lang — kurz) in Verbindung mit Qualitat (gespannt — ungespannt)

e Grad und Richtung der Zungenhebung (hoch — flach, vorn — hinten)

e Lippenrundung (gerundet — ungerundet)

Dabei ist es empfehlenswert, Abbildungen und Sagittalschnitten zu verwenden. Im Folgenden
wird ein Beispiel zur Verdeutlichung der Lippenform bei der Realisierung einiger deutscher
Vokale gegeben:

a) Langer o-Laut |@:] wie in Séhne:

b)

Abb. 11.1: Lippenrundung bei den O-Lauten (Reinke 2011, 22)

Folgende Ubungen konnen den Lernenden dabei helfen, lange gespannte und kurze unge-
spannte VVokale zu tiben und gleichzeitig die segmentalen Merkmale wahrzunehmen:
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Ubungsbeispiel 1 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):

a) Namenspaare vorlesen und auf die langen und kurzen Vokale achten

lang kurz

I Frau Dahler —  Frau Daller
2 Frau Hebel —  Frau Hebbel
3 Frau Schiefer —  Frau Schiffer
4 Herr Loose — Herr Losse

5 Herr Kuhne — Herr Kunne
6 Herr Brake — Herr Bracke
7 Frau Brise —  Frau Brisse
8 Frau Miihler -  Frau Miiller

b) gemeinsam (iberlegen, ob man lange und kurze Vokale an der Schrift erkennt
c¢) ankreuzen (in der Tabelle) — wie spricht man das aus (lang oder kurz)?

d) Beispielworter (z. B. Namen aus a) eintragen und vorlesen

kurz |lang | Beispielwirter

Doppelt geschnebene Vokale

spricht man ...

Vokalbuchstaben + h spricht

man ...

i + e spricht man ...

Vokale vor doppelten Konso-

nanten spricht man ...

Vokale vor ck spricht man ...

Abb. 11.2: Ubungsbeispiel 1 — Vokalquantitat (ebd.)

Ubungsbeispiel 2 (eigene Erstellung):

Die Lehrperson schlagt vor, das Wortfeld zum Thema ,,Unterricht* (Lehrer, Stuhl, Tafel,
Schiler, Kuli, Stift, lesen, sehen, Zahlen usw.) zu finden. Lernende teilen sich in zwei Grup-
pen:

a.
b.

Die erste Gruppe sucht die passenden Worter und schreibt sie an die Tafel.

Die zweite Gruppe sortiert die Worter nach der Quantitat bzw. der Qualitat der Vokale
(Die Lernenden kénnen hier ein Online-Ausspracheworterbuch benutzen oder die Lehr-
person fragen.)

Die Lehrperson kann ausgewahlte Waorter mit langen und kurzen VVokalen mit Gesten und
Mimik verdeutlichen (z. B. mit der Faust oder mithilfe eines Schwamms auf gespannte
und ungespannte VVokale und mit den rechten und linken Zeigefingern auf lange und
kurze VVokale hinweisen).

Die Lernenden horen alle Beispiele nochmals und lesen halblaut mit.

Jeder Lernende bildet mit den gefundenen Beispielen einen einfachen Satz und liest die-
Sen vor.

Abb. 11.3: Ubungsbeispiel 2 — VVokalquantitat und -qualitét (eigene Erstellung)
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b) E-Laute

Wie die Ergebnisse bereits gezeigt haben, bereiten die E-Laute den tunesischen Lernenden be-
sondere Schwierigkeiten (vgl. Kap. 10.3.2.1). Demzufolge sollten die Lehrenden mit der Aus-
wahl der Ubungen das Augenmerk der Lernenden sowohl auf die auditiven und artikulatori-
schen Eigenschaften der vier E-Laute ([e:], [€], [€:], [2]) als auch auf die entsprechende Schreib-
weise leiten. Empfehlenswert wére hier im ersten Schritt, die Lernenden durch Abbildungen

die verschiedenen Mundformen bei der Aussprache der vier E-Laute erkennen zu lassen.

e-Laute

lang [e:] - kurz [£] m
der Regen g 1- > das Wetter '”.
schlecht

der Schnee

< =
lang [=:] kurz [=£]
das Madchen die Manner

Abb. 11.4: Mundformen bei der E-Lauten (Reinke 2011, 18)

Mithilfe solcher Abbildungen konnen die Lernenden nicht nur die E-Laute visuell unterschei-
den, sie konnen auch die vorliegenden Beispiele vorlesen und gleichzeitig den Daumen und den
Zeigefinger an den Mundwinkel setzen und so die Unterschiede zwischen den E-Lauten anmer-

ken bzw. wahrnehmen.

Ubungsbeispiel 3 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):

UBUNG 1: EIN REH o
a) Gedicht héren und auf die Buchstaben <e>, <eh> und <a> (fett) achten LEY
Ein Reh

Am Waldrand steht ein kleines Reh,
das steht schon liinger dort.

Es steht ber Regen und bei Schnee
stets nur am selben Ort.

Es steht schon seit November hier

Es 15t bestimmt micht echt.

Ihr glaubt, es wiir ein Miirchentier?

Ich denke, ihr habt recht. {Kerstin Reinke)

b) Wérter aus dem Gedicht héren und auf die E-Laute (fett) achten e

[e:] steht, Reh, Regen, Schnee, stets
[e]: linger, Dezember, es, echt, denken, recht
[e:]: Miirchen, wiire

¢) Warter noch einmal héren und nachsprechen - bei [e:] licheln
d) Gedicht héren und mitsprechen
e) Gedicht vorlesen und auf die E-Laute achten

Abb. 11.5: Ubungsbeispiel 3 — E-Laute (ebd.)

157



Ubungsbeispiel 4 (eigene Erstellung):
In Verbindung mit grammatischen Regeln (Pluralbildung) und Wortschatz kann die Lehrper-
son die Lernenden darum bitten, den Plural fur bereits angegebene Worter zu finden und sie
danach laut und deutlich vorzulesen:
a. Plural fur die angegebenen Beispielworter bilden

Singular Plural

der Tisch die Tische
das Lineal die Lineale
der Stift die Stifte
das Heft die Hefte

b. Alle Worter noch einmal hoéren und nachsprechen

c. Im Rahmen der Adjektivdeklination kann der Schwa-Laut weiter gelibt werden. In den
folgenden Beispielsatzen sollen die Lernenden die passenden Adjektive erganzen:

Das sind neue Tische. Ich brauche bunte Stifte.

Du hast zwei kaputte Lineale. Ihr habt schone Hefte.

Abb. 11.6: Ubungsbeispiel 4 — Schwa (eigene Erstellung)

¢) O- und U-Laute in Verbindung mit den O- und U-Lauten

Obwohl die O- und U-Laute fiir die tunesischen Schiiler artikulatorisch nicht problematisch
sind, da sie schon im Franzoésischen vorhanden sind, werden diese Laute trotzdem mit anderen
Vokalen, haufig mit den O- und U-Lauten, verwechselt (vgl. Tab. 10.5, 10.6, 10.10 und 10.11).
Diese Abweichungen sind meistens auf Schriftinterferenzen zuruckzufiuhren. Empfehlenswert
ist es diesbeztiglich, mit Wortpaaren zu iben, die den Unterschied der Merkmale zwischen die-
sen Vokalen verdeutlichen.

Ubungsbeispiel 5 (eigene Erstellung):
Im Zusammenhang mit der Pluralbildung im Deutschen konnen die Lernenden die U- und
U-Laute sowie die O- und O-Laute tiben.
a. Die Lehrperson kann z. B. verschiedene Wdrter, die im Singular und Plural stehen, auf
Kleine Zettel schreiben.

Singular Plural Singular Plural
das Buch die Bucher das Wort die Worter
das Tuch die Tucher der Zeichenblock | die Zeichenblécke
der Stuhl die Stihle der Sohn die Séhne
der Bruder die Bruder die Tochter die Téchter
die Mutter die Mutter der Koch die Kdche
b. Die Schuler teilen sich in Gruppen, um die Worter zu sortieren und sie anschlieRend vor-
zulesen.

c. Nach der Aufgabenlosung kann die Lehrperson dann ein Video / Audio abspielen, das
Wortpaare zu den O- und O-Lauten sowie den U- und U-Lauten beinhaltet. Hierbei hilft
es, wenn das abgespielte Video oder Audio von einem deutschen Erstsprachler stammt.

d. Alle Wérter noch einmal vorlesen, dabei auf die O-, O-, U- und U-Laute achten.

Abb. 11.7: Ubungsbeispiel 5 — gerundete Vokale (eigene Erstellung)
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Ubungsbeispiel 6 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke): Das Uben durch Mini-
malpaare erleichtert es den Lernenden, die vokalischen Merkmale zu unterscheiden.

a) Familiennamen (rechte Spalte) mehrmals héren und fehlende Buchstaben ergdnzen

ell, oll, &ll, ehl, ohl, &hl

Vornamen: Familiennamen:
| M er

2 M er

3 M er

4 M er

5 M er

6 M er

b) Namen noch einmal héren und mit der Lésung vergleichen
¢) Namen vorlesen
d) Vornamen héren und still mitlesen

Peter, Emma, Thomas, Tommu, Soren, Dirte

e) vor jeden Familiennamen den Vornamen mit dem gleichen Akzentvokal schreiben (in a)
f) Vor- und Familiennamen zusammen sprechen

g) zu zweit iiben: eine/r nennt den Vornamen oder Familiennamen, die/der andere den
kompletten Namen

Abb. 11.8: Ubungsbeispiel 6 — E- und O-Laute (ebd.)

d) Vokalneueinsatz

Der Vokalneueinsatz stellt fir die tunesischen Deutschlernenden artikulatorisch keine Schwie-
rigkeit dar, da er schon im Tunesisch-Arabischen vorhanden ist (vgl. Kap. 9.1.1, Abschnitt c).
Sein Auftreten im Wort ist jedoch anders als im Deutschen. Er kommt als selbststandiges kon-
sonantisches Phonem und nicht als Bestandteil anlautender VVokale im An-, In- oder Auslaut
vor. Jedoch begehen viele Lernende bei der Realisierung im Deutschen und vor allem in Kom-
posita Fehler (vgl. Tab. 10.33). Dies kann sowohl auf Interferenzen aus dem Franzdésischen als
auch auf mangelnde Kenntnisse zurlickgefiihrt werden. Diesbezlglich sollten die Lehrkréafte
ihren Schulern daher bewusst machen, dass das Weglassen bzw. die fehlerhafte Realisierung
des Vokalneueinsatzes zu Missverstandnissen fuhrt.

159



Ubungsbeispiel 7 (eigene Erstellung):

a. Die Lehrperson schreibt Worter, Satzteile oder S&tze an die Tafel oder erstellt eine
PowerPoint-Datei
Beispiele:
(Beispiele von Hirschfeld / Reinke 2018, Internetquelle 8)
Berliner Leben — Berlin erleben.
Delikatessen delikat essen!
Ich esse Himbeereis und nicht Himbeerreis.
Will was von Ina und nichts von Nina.
Ich liebe Anne, aber nicht Hanne.
Ich tanze im Mai und nicht im Ei!
Seht ihr mich hier? Kommt her zu mir!
Klatscht in die Hande, das Lied ist zu Ende.
(eigene Beispielsatze):
Ihr arbeitet immer abends.
Ahmed und Elena tiben am Wochenende Arabisch.
Um acht Uhr isst Angela einen Apfel.
b. Beispiele héren und auf den VVokalneueinsatz achten
c. Beispiele vorlesen und Minimalpaare finden
d. AnschlieBend erklart die Lehrperson den Lernenden die Wichtigkeit des VVokalneueinsat-
zes im Deutschen

Abb. 11.9: Ubungsbeispiel 7 — Vokalneueinsatz (eigene Erstellung)

Ubungsbeispiel 8 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):

a) Warter lesen und den Vokalneueinsatz im Wort mit | einzeichnen (wie im ersten Wort)

| gegen|iiber
2 tiberall

3 verdindern

4 beachten

5 beantworten
6 erdffnen

7 (sich) erinnern

8 anerkennen

b) Wérter vorlesen
¢) mit jedem Wort einen Satz bilden und sprechen

Abb. 11.10: Ubungsbeispiel 8 — VVokalneueinsatz (ebd.)

11.5.2.2 Konsonanten

a) Ich- und Ach-Laut

Im Gegensatz zum Ach-Laut ist der Ich-Laut fiir tunesische Lernende der schwerste Konsonant
im Deutschen (vgl. Kap. 10.3.4, Abb. 10.16). Artikulatorisch lasst sich der Ich-Laut sehr schwer
realisieren, da er den tunesischen Lernenden nicht vertraut ist. Gelegentlich werden sie mitei-
nander vertauscht, meistens aber wird der Ich-Laut durch den Frikativ [f] substituiert. Den
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Lernenden mussen deshalb die Ausspracheregeln vermittelt werden ([¢] nach <e, i, &, 0, U, ai,
ei, eu, au, I, n, r>und [x] nach <a, o, u, au>). Die Lehrperson sollte diesbezlglich ihre Schuler
sensibilisieren, diese Laute sowohl perzeptiv als auch artikulatorisch voneinander zu unter-
scheiden. Laut Hirschfeld / Reinke (2018, 225) kann der Ich-Laut angeeignet werden, ,,indem
Jjij ([3], ein Lenislaut an der gleichen Artikulationsstelle wie der Ich-Laut) mit mehr Spannung
und ohne Stimme gefliistert wird.*

Ubungsbeispiel 9 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):

UBUNG 2: VOM SINGULAR ZUM PLURAL ...
a) Beispiele (Singular) still lesen und Plural ergdnzen

Singular Plural
| ein Buch - viele
2 ein Tuch - viele
3 ein Dach - viele
4 ein Fach - viele
5emne Nacht - wviele
6 emne Tochter —  wviele

b) Wortpaare (Singular - Plural) héren - in welcher Spalte (Singular oder Plural) héren Sie (*]
den Ich-Laut und in welcher den Ach-Laut? {15

Abb. 11.11: Ubungsbeispiel 9 — Ich-Laut (ebd.)
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Ubungsbeispiel 10 (eigene Erstellung, siehe Bildquellen im Literaturverzeichnis):

Um beide Laute [¢] und [[] zu differenzieren, konnen z. B. Bilder gezeigt werden. Die Auf-

gabe der Lernenden besteht darin:

a. Im ersten Schritt sollen die Lernenden die passenden Bezeichnungen fur jedes Bild fin-
den.

b. Im zweiten Schritt sollen sie sagen, welcher von den beiden Lauten ([¢] oder [f]) vorhan-
den ist.

c. Im dritten Schritt kann die Lehrperson alle Worter vorlesen (oder als Alternative ein Au-
dio abspielen) und die Lernenden die Aufgabe nochmal selbst kontrollieren lassen.

d. Im vierten Schritt lesen die Lernenden die Beispiele vor und finden dazu Beispielsatze
(z. B. Diese Tasche gefallt mir nicht. usw.)

e. Im letzten Schritt konnen die Lernenden zusammen mit ihrer Lehrperson diskutieren und
Unklarheiten oder Fragen besprechen.

Abb. 11.12: Ubungsbeispiel 10 — Ich-Laut (eigene Erstellung)
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b) H-Laut

Der H-Laut stellt flir die tunesischen Schiler perzeptiv sowie artikulatorisch kein Problem dar.
Abweichungen kdnnen aber unter Einfluss des Franzdsischen auftreten, wo das <h> keinen
Lautwert besitzt, also entweder stumm bleibt wie in hier gestern oder mit Liaison wie in les
habitants die Einwohner ausgesprochen wird. In der Unterrichtspraxis muss daher darauf hin-
gewiesen werden, dass sich der H-Laut im Deutschen anders als in den vorher gelernten Spra-
chen verhalt: Es gibt ihn nur am Silben- und Wortanfang. Zu betonen ist auch, dass der Buch-
stabe <h> nach einem Vokal als Dehnungszeichen gilt, wie z. B. in nehmen, Sohn, Schuh.

Ubungsbeispiel 11 (eigene Erstellung):

a. Die vorliegenden Beispielwdrter héren und diejenigen mit dem Laut [h] ankreuzen
b. Beispiele nachsprechen und die eigenen Antworten kontrollieren

heute [ ] Fehler [ 1 | heiraten [ 1 |verhindern [ ]
Stuhl [ ] Hose [ 1 | hier [ ] |ihr ]
behaupten [ ] aus Hamburg [ ] |in Halle [ ] |hoch [ ]

Abb. 11.13: Ubungsbeispiel 11 — H-Laut (eigene Erstellung)

Ubungsbeispiel 12 (eigene Erstellung, Beispiele siehe Internetquelle 9):

Spielerisch kdnnen die Lernenden den H-Laut mithilfe von Zungenbrechern lernen. Zahlrei-
che Beispiele fiir alle Laute im Deutschen kénnen online gefunden werden. Solche Ubungen
bereiten Schiilern viel Spal? beim Lernen:

a. Beispiele héren und still mitlesen

o Hinter Hermann Hannes Haus hangen hundert Hemden raus.
o Hobren Hunde HipHop? Hunde haben hinten Haare!

o Hirsch heil3t er!

b. Beispiele vorlesen
c. Eigene Beispiele (z. B. zum Thema Essen und Trinken) schreiben und vorlesen wie:
Hanna hat heute Himbeeren gekauft. Hilga Hartmann hackt Haselniisse hinter dem Haus.

Abb. 11.14: Ubungsbeispiel 12 — H-Laut (eigene Erstellung, Beispiele Internetquelle 9)

¢) Ang-Laut

Obwohl der Ang-Laut den tunesischen Lernenden bekannt ist, bereitet er ihnen beim Ausspre-
chen im Deutschen Probleme. Laut der Fehleranalyse lagen sowohl beim rezeptiven als auch
beim produktiven Sprechen die Abweichungsquoten bei der Realisierung des Ang-Lauts tber
50 %. Dementsprechend sollten die Lernenden mit den Laut-Buchstaben-Beziehungen vertraut
gemacht werden.
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Ubungsbeispiel 13 (eigene Erstellung, siehe Bildquellen im Literaturverzeichnis):

Die Aussprache des Ang-Lautes kann hier zusammen mit dem Wortschatz spielerisch in
Form eines Rétsels geubt werden (hier konnten alle Positionen des Ang-Lautes im Wort be-
trachtet werden: im Auslaut wie jung, vor der Endung <-en> wie fangen, vor <-e> wie Zunge,
vor <-er>wie Hunger, vor <-el> wie Mangel):

a. Die Lernenden finden zuerst die passenden Bezeichnungen

b. dann héren sie zu und sprechen im dritten Schritt nach.
Abb. 11.15: Ubungsbeispiel 13 — Ang-Laut (eigene Erstellung)

d) R-Laute

Aufgrund ihrer phonetischen Variantenvielfalt bereiten die R-Allophone den tunesischen Ler-
nenden Probleme. Schwer fallen den meisten Lernenden laut der Fehleranalyse die artikulato-
rischen Realisierungen der vokalischen R-Varianten (vgl. Kap. 10.3.2.1.2, Tab. 10.31 und
10.32). Daher ist es notwendig, ihnen sowohl die konsonantischen als auch die vokalischen R-
Laute perzeptiv und artikulatorisch bewusst zu machen. Parallel dazu missen die Laut-Buch-
staben-Beziehungen vermittelt werden. Laut Hirschfeld / Reinke (vgl. 2018, 85 f.) kommen die
konsonantischen und vokalischen R-Laute in folgenden Kontexten vor:

Konsonantisch [i & ¥] Vokalisch [e ¥]
- préavokalisch: rot [so:t], Ohren ['o:xan] - nach langem Vokal (auB3er [a:]): er [e:¥],
- als entstimmlichter Lenisfrikativ: froh [fgo:h] | Tor [to:?]
- nach kurzem Vokal: Herr [he¥], hart [hast] - in Verbindungen <-er> (<-er, er-, ver-, zer-
- nach langem A: Haar [ha:¥] her->): Lehrer [1'e:e], Verkaufer
[fek ocefe], hervor [hef 0:¥]

Tab. 11.1: Auftreten konsonantischer und vokalischer R-Laute (vgl. ebd.)
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Ubungsbeispiel 14 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):

i) Gedicht htren und auf <r> und <-er> achten

Unterricht

Unterricht —

einer spricht.

Alle schreiben, lernen, hiren,
fragen, raten. Nur mcht sidren!
Jeder hirt 2u!

Und was machst du? (Kersiin Reinkel
b) Gedicht noch einmal hiren und auf diese Wdrter achien
deutliches konsonantisches B: rafen schwaches vokalisches B nur

c) Gedicht (a) nochmals hiren und alle deutlichen (konsonantischen) R-Laute unterstreichen

d) Warter aus dem Text still lesen (Tabelle) und ankreuzen - welche Wirter haben ein
konsonantisches R, welche haben ein vokalisches R?

viokalisches K [e] konsonantisches R ]
einer, jeder, hirt O O
sprechen, schreiben, lernen, hiren,
fragen, stéren O O
@) Gedicht (a) nochmals héren und halblaut mitsprechen

fl Gedicht vorfesen
g) ankreuzen (in der Tabelle) - wo klingt der R-Laut konsonantisch und wo vokalisch?

h) in jede Zeile ein Beispielwort eintragen und vorlesen

konsonan- | volia- Beispiele
tisch |u] lisch [e]

am Wortantang

am Silbenantang

nach Konsonanien

nach kurzen Vokalen

nach langen Vokalen

er-er (unbetont)

Abb. 11.16: Ubungsbeispiel 14 — R-Laute (ebd.)
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Ubungsbeispiel 15 (ebd.):

UBUNG 5: WER?

a) Fragen halblaut lesen, dabei auf die R-Laute achten

Wer 1st verhebt?

Wer triigt eine rote

Brille?

Wer spricht drer

Sprachen?

Wer hat griine

Striimpfe an?

Wer trinkt gern

Wer rechnet gern?

Wer hat drei Brii-

Wer hat vier

Bier? der? Schwestern?
Wer 1sst gern Erd- Wer mag Tiere? Wer macht gern Wer mag Gram-
beeren? Urlaub am Meer? matik?

Wer mag Tiere?

Wer fihrt gern
Fahrrad?

Wer hért gern
Rockmusik?

Wer hat braune
Haare?

b) Fragen auf Kirtchen schreiben und verteilen; die Fragen werden vorgelesen — bei welcher
Frage antworten die Meisten mit JA?

Abb. 11.17: Ubungsbeispiel 15 — R-Laute (ebd.)

e) Affrikaten

Die meisten Abweichungen bei den Affrikaten (vgl. Kap. 10.3.2.1.2, Tab. 10.34 und 10.35)
sind auf die Schriftinterferenzen zurlickzufiihren. Den tunesischen Lernenden sollten daher die
Laut-Buchstaben-Beziehungen vermittelt und ihnen erklart werden, dass zwischen beide Kon-
sonanten kein VVokal eingeschoben werden darf.

Ubungsbeispiel 16 (eigene Erstellung):

Die Lehrperson teilt Bilder oder Zettel aus, auf denen Beispielworter, die die verschiedenen Af-
frikaten beinhalten, stehen:
a. Beispielworter horen und halblaut mitlesen, dabei auf die Laut-Buchstaben-Korresponden-

zen achten.
Z0o Zebra
b. Beispielworter nachsprechen

c. Die Lernenden wéhlen einige Beispiele davon aus und bilden damit eine kurze Geschichte.
d. AnschlieBend lesen sie sie vor.

Pizza zu

zusammen zehn Platz Topf

Pfanne Pfirsich empfinden

Abb. 11.18: Ubungsbeispiel 16 — Affrikaten (eigene Erstellung)

f) Auslautverhartung

Die Auslautverhartung wird von den tunesischen Lernenden hdufig abweichend realisiert, das
wurde sowohl beim rezeptiven als auch beim produktiven Sprechen bestatigt (vgl. Kap.
10.3.2.1.2, Abb. 10.16). Die vorhandenen Abweichungen sind nicht auf artikulatorische oder
rezeptive Probleme zurtickzufiihren, sondern auf Schriftinterferenzen und mangelnde Kennt-
nisse diesbeziglich. Daher findet bei den Leniskonsonanten /b d g v z/ am Wort- und Silben-
ende keine Fortisierung / Verhartung zu [p t k f s] statt, z. B. in ab [p], Band [t], mag [k]. Diese
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Regeln sollten den Schilern daher mit geeigneten Aussprachiibungen beigebracht und von
ihnen geubt werden.

Ubungsbeispiel 17 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):
Vom Plural zum Singular — alles in Reimen

a) Reime (Wortpaare) im Plural héren, dabei auf die Aussprache von <b, d, g, s> achten

Plural Singular

I Hinde und Winde die Hand und die Wand
2 Linder und Bénder
3 Bilder und Schilder
4 Betriebe und Siebe
5 Berge und Zwerge

6 Fliige und Ziige

7 Preise und Kreise

b) Wortpaare im Singular aufschreiben (wie im Muster)
¢) Wortpaare im Plural und im Singular (Lésung) héren und nachsprechen

d) Wortpaare im Plural und im Singular vorlesen

Abb. 11.19: Ubungsbeispiel 17 — Auslautverhartung (ebd.)

g) Konsonantenhaufungen

Auch die Konsonantenverbindungen zéhlen fur tunesische Deutschlernende zu den problema-
tischen Aussprachephanomenen im Deutschen. Am schwersten fallen ihnen Konsonantenh&u-
fungen am Silben- oder Wortende. Um diese Schwierigkeiten zu tberbriicken, fiigen die Ler-
nenden einen VVokal hinzu — meistens ein Schwa [o] — oder lassen eines der Segmente entfallen
(vgl. Kap. 10.3.2.1.2, Tab. 10.37 sowie Abb. 10.16). Mithilfe von unterschiedlichen Beispiel-
wortern und Ubungen konnen die Lernenden dies verbessern.

Ubungsbeispiel 18 (eigene Erstellung):

a. Beispielworter horen und still mitlesen
sprechen, versprechen, besprechen, seligsprechen, entsprechen, lossprechen Sprache,
Aussprache, deutschsprachig, sprachlos, Sprachpflege, Sprachstérungen, Sprachschule
b. in Silben lesen, dann das ganze Wort
c. Satze damit bilden und vorlesen

Abb. 11.20: Ubungsbeispiel 18 — Konsonantenhaufungen (eigene Erstellung)

11.5.3 Aussprachelibungen auf suprasegmentaler Ebene

a) Wortakzentuierung

Die Wortakzentuierungsregeln im Deutschen unterscheiden sich von denen im Tunesisch-Ara-
bischen sowie im Franzosischen und Englischen (vgl. Kap. 9.2, Abschnitt a)). Aul3erdem ist die
richtige Positionierung des Wortakzents im Deutschen fir die Verstandlichkeit entscheidend.
Deshalb kann eine fehlerhafte Wortakzentuierung Missverstandnisse oder Unklarheiten verur-
sachen. Den Lernenden sollte daher erklart werden, dass der Wortakzent im Deutschen
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beweglich und distinktiv ist. Zudem sollten ihnen die wichtigsten Wortakzentregeln vermittelt
werden (vgl. Kap. 6.2).

Ubungsbeispiel 19 (eigene Erstellung):

Lernende bilden drei Gruppen: Die erste Gruppe nennt sich Perfektbildung, die zweite Wort-
akzentuierung und die dritte Musikgruppe.
a.

b.

Die erste Gruppe sucht die passende Perfektform angegebener Verben (z. B. suchen —
gesucht, versuchen — versucht, untersuchen — untersucht, aufsuchen — aufgesucht usw.).
Die zweite Gruppe achtet auf die Wortakzentuierung (erste, zweite oder dritte Silbe, hier
kdnnen sie im Online-Duden-Worterbuch nachsehen (z. B. https://www.duden.de/recht-
schreibung/aussprechen) oder die Lehrperson fragen).

Die dritte Gruppe spricht in Wortpaaren (suchen — gesucht) auf einem Beat vom Tontra-
ger (Hier kdnnen die Lehrperson oder die Lernenden Spielmusikinstrumente oder kleine
Geschirrteile in den Unterricht mitbringen).

Diese Ubungsart zielt darauf ab, mit Motivation und Spaf den Wortakzent im Deutschen
zu lernen. Am Ende kénnen sich die Lernenden andere trennbare Verben oder Worter mit
Préfixen aussuchen und ihre Aussprache in Gruppenarbeit auf dem Rhythmus der Musik
uben und diese vorfihren.

Abb. 11.21: Ubungsbeispiel 19 — Wortakzent (eigene Erstellung)

b) Satzakzentuierung
Laut Hirschfeld / Reinke (vgl. 2018, 212 f.) sollte man fur den DaF-/DaZ-Unterricht von fol-
genden Pramissen ausgehen:

In jeder AuRerung bzw. TeilauBerung wird meist (nur) ein Wort bzw. dessen wortakzentu-
ierte Silbe mit den entsprechenden suprasegmentalen Mitteln hervorgehoben.
Zusammenhangend gesprochene Wortgruppen, AuRerungen oder Sitze konnen im Deut-
schen sowohl relativ kurz (Komm! bzw. Komm doch!) als auch ziemlich lang sein (Komm
doch bitte mal ganz schnell her zu mir?).

In sachlich gesprochenen Sétzen liegt der Satzakzent oft am Ende des Satzes, im sogenann-
ten Rhema, das neue und / oder wichtige Informationen zum bereits bekannten Thema ent-
halt. Den Satzakzent tragen in diesem Fall eher Nomen, Verben und Adjektive und seltener
Artikel, Pronomen, Konjunktionen und Hilfsverben. Darliber hinaus héngt die Position des
Satzakzents aber auch von textuellen und situativen Bedingungen (Kontext) sowie von der
Intention und Emotion der Sprecherperson ab.

Den tunesischen Lernenden sollten all diese Regeln und Zusammenhange verdeutlicht werden.
Hierbei ist es hilfreich, mit passenden Ubungen zu arbeiten.
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Ubungsbeispiel 20 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):

a) Sétze mehrmals hdren und leise mitsprechen L
Komm! Nicht!
Komm her! Ich nicht!
Komm bitte her! Ich will micht!
Komm mal bitte her! Ich will nicht mt!
Komm mal bitte schnell her! Ich will nicht mit zum Sport!
Komm mal bitte ganz schnell her! Ich will nicht mit dir zum Sport!
Komm mal bitte ganz schnell her zu mur! Ich will heute nicht mit dir zum Sport!

b) nochmals héren und in jedem Satz den Satzakzent (akzentuiertes Wort) unterstreichen
c) ankreuzen - wie werden Satzakzentwdrter gesprochen?

Alkzentwirter werden ...

lauter O leiser O undeutlicher O deutlicher 0O
schneller O langsamer O hiher O tiefer O
gesprochen.

d) Satze (a) nochmals héren und nachsprechen
e) zu zweit als Gespréch spielen

A Komm! B: Nicht!

A: Komm her! B: ...

Abb. 11.22: Ubungsbeispiel 20 — Satzakzent (ebd.)

c) Melodisierung

Bei der Realisierung der Sprechmelodie im Deutschen kommen bei den tunesischen Deutsch-
lernenden Abweichungen vor, obwohl die Melodieregeln in der Erstsprache sowie den vorher
angeeigneten Sprachen &hnlich sind (vgl. Kap. 10.3.4, Abb. 10.17). Spezifisch fur die deutsche
Sprache ist jedoch ,,der abrupte und tiefe Abfall der Tonho6he bis in die Losungstiefe sowie
,.der steile Tonhdhenanstieg in interrogativen AuBerungen (Hirschfeld / Reinke 2018, 215).
Da die Melodieverldufe fiir das Verstehen und Verstandenwerden eine distinktive Rolle ein-
nehmen, sollten die Melodieregeln im Deutschen vermittelt und die unterschiedlichen Variati-
onen der Melodieverlaufe gelibt werden.
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Ubungsbeispiel 21 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld und Reinke):

a) Sdtze mehrmals héren und Melodiepfeile eintragen: fallend M, steigend A oder gleich-
bleibend <> -

: Hast du alles eingepackt?

Ich habe alles eingepackt.

: Wann fiihrt eigentlich der Zug?

Das weill ich nicht,  du?

: Schau bitte sofort nach!

Wo sind denn die Tickets?

: In der Tasche oder im Koffer?

Ich denke,  du hast sie eingesteckt.

: Ich?  Ich habe keine Tickets.

PEPEFPEED P

b) ankreuzen — wie verlduft die Melodie?

Die Melodie fillt: oo in Aussagen / Aufforderungen ........ (|
.. in Fragen mit Fragewort ............... O
o in Ja-Nemn-Fragen ... O
.. in Alternativfragen ... ... a
.. nach dem Komma ... O
Die Melodie steigt: ... in Aussagen / Aufforderungen ......... a
.. in Fragen mit Fragewort ................ a
.. in Ja-/MNein-Fragen ..................... a
.. in Alternativfragen ... ... a
... nach dem Komma (|
Die Melodie bleibt (fast) gleich: ... in Aussagen / Aufforderungen ......... O
.. in Fragen mit Fragewort ................ O
. in Ja-Nemn-Fragen ...................... O
.. in Alternativiragen .. ................... O
.. nach dem Komma ..................o. (W]

c) Sédtze (a) nochmals héren und die akzentuierte{n) Silbe(n) unterstreichen
d) Sdtze nochmals héren und nachsprechen

e) Sédtze vorlesen und danach die Satzmelodie brummen

f) als Gesprédch (A und B) spielen

Abb. 11.23: Ubungsbeispiel 21 — Melodisierung (ebd.)

d) Pausierung

Die Gliederung nimmt im Deutschen ebenfalls eine entscheidende Rolle ein. Ein fehlerhaftes

Einfligen von Pausen kann zu Missverstandnissen fiihren. Ebenso kann das Sprechen ohne Pau-

sen an den richtigen Stellen Unversténdlichkeiten verursachen. Folgendes musste den Lernen-

den erklart werden (vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 214):

e Satzzeichen sind i. d. R. Indikatoren fiir Pausen. Pausen kénnen darlber hinaus Sinneinhei-
ten voneinander trennen — diese sind relativ variabel (allerdings nicht beliebig) und hdngen
auch mit der Sprechintention zusammen.
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e Lernenden sollte bewusst gemacht werden, dass Pausen verantwortlich fur den Sinn des Ge-
sprochenen sind, dass also der Satz Paula will Paul nicht. Etwas vollig anders bedeutet als
der Satz Paula will, / Paul nicht.

e Pausen sind wichtige Markierungspunkte fiir die Melodisierung: Fallende bzw. steigende
Melodie vor einer Pause signalisiert eine abgeschlossene, eine weiterweisende Melodie sig-
nalisiert eine nicht abgeschlossene AuRerung.

Ubungsbeispiel 22 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):
a) Satze héren und auf Unterschiede in a und b achten

la Emma griibt die Lehrerin nicht.
1b Emma griidt. die Lehrerin nicht.

2a Lisa verspricht. mir jeden Tag zu helfen.
2b Lisa werspricht miar, jeden Tag zu helfen.

3a Marie beschloss. morgens friiher aufzustehen.
3b Mane beschloss morgens, friiher aufustehen.

4da Meine Schwester, Jule und 1ch feilerten eine Party.
4b Meine Schwester Jule und ich feilerten eine Party.

Sa Es lohnt sich, micht mehr zu arbeiten.
S5 Es lohnt sich micht., mehr zu arbeiten.

Ga Wir fotografieren jetz=t, Opa!

G6b Wir fotografieren jetz=t Opa!l

b) nochmals héren und halblaut mitlesen

c) alle Sdtze laut lesen, dabei auf die Pausen achten
Abb. 11.24: Ubungsbeispiel 22 — Pausen (ebd.)

e) Rhythmisierung

Die schwerwiegendsten Fehler im suprasegmentalen Bereich unterlaufen den tunesischen Pro-

banden beim Sprechrhythmus. Dies zeigten die tunesischen Probanden sowohl beim reprodu-

zierenden als auch beim produktiven Sprechen (vgl. Kap. 10.3.4, Abb. 10.17). Laut Hirschfeld

und Reinke (vgl. 2018, 216) sollten die Deutschlernenden von Anfang an mit dem fremden

Sprechrhythmus vertraut gemacht werden, indem man

o auditive rhythmische Sprachsequenzen anbietet,

o formale Zusammenhange erklart (was wird auf welche Weise akzentuiert; wie realisiert man
nichtakzentuierte Silben usw.),

¢ den klanglichen Unterschied zur Erstsprache der Lernenden verdeutlicht (z. B. ritualisierte
AuRerungen wie Guten Tag! in der Erstsprache und in der Zielsprache sprechen und auf den
Unterschied achten),

e den Rhythmus von den Lernenden einfach ausprobieren lasst, damit sie sich nach und nach
in ihn einfihlen, ihn verinnerlichen kénnen.
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Ubungsbeispiel 23 (Internetquelle 8, Ubung von Hirschfeld / Reinke):

a) Beispiele gesummt und gesprochen héren und still mitlesen, dabei auf den Rhythmus @
achten 7_1a
I hm HM. hm HM. hm HM.
Das Bett, der Tisch, die Bank,
die Uhr, das Bild, der Schrank.
e @ o-® o-®
2 hm HM-hm. hm HM-hm. hm HM-hm.
Das Fenster, die Lampe, der Spiegel,
die Treppe. der Garten, ein Igel.
o @ o0 o @
3 bhm hm HM hm hm HM : 4  hm hm HM-hm hm hm HM-hm
An der Wand hiingt das Bild. i In der Kiiche stehen Schriinke.
An der Tiir klebt ein Schild. An der Treppe stehen Biinke.
se ® o0 @ ; o0 @ o.0. B
b) nochmals héren und erst mitbrummen, dann mitsprechen, dabei Gesten verwenden
¢) auf Dinge zeigen, die auf dem Tisch /im Zimmer / in der Tasche sind, und dabei im Rhythmus
sprechen: der Bleistift, das Heft, die Brille, ...

Abb. 11.25: Ubungsbeispiel 23 — Rhythmisierung (ebd.)

Ubungsbeispiel 24 (ebd.):

a) Gedicht héren, mitbrummen und den Rhythmus dazu schlagen (auf den Tisch klopfen, e
klatschen, ...) (15
Ein Mops zu Brei.
lief in die Kiiche Da kamen viele Mépse
und stahl dem Koch und gruben dem Mops
ein Ei. ein Grab
Da nahm der Koch und setzten thm einen Grabstein,
den Liffel darauf geschrieben stand:
und schlug den Mops Ein Mops ...

b) nochmals héren und mitsprechen, dabei mit der Hand den Rhythmus begleiten,
nichtakzentuierte Silben raffen

c¢) Tonaufnahme vom Lied im Internef suchen und mitsingen

d) Text auswendig sprechen und singen

Abb. 11.26: Ubungsbeispiel 24 — Rhythmisierung (ebd.)

11.5.4 Fazit

Um sich die deutsche Aussprache in der Unterrichtspraxis in Tunesien erfolgreicher anzueig-
nen, sollten den Lernenden unterschiedliche Mittel zur Verfiigung gestellt und wichtige metho-
dische und didaktische MalRnahmen ergriffen werden. Der Lernerfolg und die Aussprachekom-
petenz basieren demzufolge auf zielgerichteten Ubungen, Methoden und Lehr-/Lernstrategien.
Meistens beschrinken sich die im DaF-Unterricht in Tunesien eingefiihrten Ubungen, wenn es
sie Uberhaupt gibt, auf die ,,Papageien-Methode®. Solche Imitationsiibungen koénnen den
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Lernprozess nur sehr selten fordern. Deutsch erwerben die tunesischen Lernenden meistens als
dritte Fremdsprache. Zu Beginn des Deutschunterrichts verfligen sie daher i. d. R. schon tber
Kenntnisse dreier Sprachen bzw. Sprachsysteme. Insofern missen die tunesischen Deutschler-
nenden auf die phonetischen und phonologischen Eigenschaften und Regeln der deutschen
Sprache explizit hingewiesen werden und diese neue Aussprache regelmaRig tben, um jegliche
Ubertragung der aus der Erstsprache und den zuvor erworbenen Fremdsprachen bestehenden
Aussprachemuster und -interferenzen zu vermeiden.
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12 Zusammenfassung und Fazit

Die vorliegende Arbeit hat sich in einem theoretischen, einem empirischen und einem didakti-
schen Teil dem Ziel gewidmet, interferenzbedingte Ausspracheabweichungen tunesischer
Deutschlernender zu identifizieren und zu klassifizieren sowie Empfehlungen fur das Ausspra-
chetraining im DaF-Unterricht mit tunesischen Deutschlernenden zu geben.

Zuné&chst wurden in meiner kontrastiven Analyse der phonologischen und phonetischen Merk-
male des Tunesisch-Arabischen, des Franzésischen, des Englischen und des Deutschen vorher-
sagbare Interferenzfehler auf der segmentalen und suprasegmentalen Ebene herausgearbeitet.
Im empirischen Teil wurde untersucht, welche von den im theoretischen Teil prognostizierten
sprachsystematisch bedingten Ausspracheschwierigkeiten bei tunesischen Deutschlernenden
vorkommen. Diese empirischen Daten wurden anhand von schriftlichen Fragebtgen fur
Deutschlernende und -lehrende sowie einer auditiven Fehleranalyse erhoben. In Bezug auf die
schriftliche Untersuchung wurden sowohl den Lernenden als auch den Lehrenden jeweils zweli
Fragebdgen vorgelegt: Der erste Fragebogen befasste sich mit den lernerspezifischen Faktoren.
Der zweite Fragebogen bezog sich direkt auf das zentrale Anliegen dieser Studie und umfasste
Fragen zur Ausspracheschulung im DaF-Unterricht in Tunesien. Der auditiven Fehleranalyse
wurden zwei Abschnitte gewidmet: Im ersten Schritt ging es um die Identifizierung der Aus-
spracheabweichungen beim reproduzierenden Sprechen. Im zweiten Schritt ging es um die
Untersuchung von Ausspracheproblemen beim produzierenden Sprechen. Die erhobenen Da-
ten wurden quantitativ und qualitativ ausgewertet und interpretiert. Die Abweichungen wurden
dartiber hinaus auf der segmentalen sowie suprasegmentalen Ebene identifiziert und bewertet.
Durch die phonetische Fehleranalyse wurden folgende Problemschwerpunkte deutlich (mit ab-
nehmender Relevanz aufgefiihrt):

Sprachliche Einflussfaktoren: Problemschwerpunkte

Auf der Vokalebene:

e Schwerwiegende Abweichungen zeigten die Lernenden bei der VVokalqualitat und -quantitét:
lange und gespannte VVokale wurden kurz und ungespannt ausgesprochen, kurze und unge-
spannte VVokale wurden demgegentber lang und gespannt gebildet.

e Verwechslung der E-Vokale: Ungeniigend differenziert wurde vor allem der Vokal [e:], der
meistens durch [e] oder [e:] ersetzt wurde.

e Ungenigend unterschieden wurden auch die gerundeten VVorderzungen-Vokale [y: v o: ce]
sowie der Diphthong [oce].

e Weniger Fehler waren bei den Hinterzungen-Vokalen [u: v o: o] sowie bei den I- und A-
Vokalen zu verzeichnen.

e Die Abweichungen betrafen ebenso den Murmelvokal [9], wobei die hdufigsten Abweichun-
gen darin bestanden, diesen VVokal vor allem am Wortende wegzulassen.

e Beim reproduzierenden Sprechen wurden die Punkte bei <d>, <i> und <6> hdufig tberse-
hen, so dass z. B. statt [@:] ein [0:] und statt [€:] ein [a:] vorkommt, was auf die Schriftinter-
ferenz aus dem Franzésischen zurtickzufuhren ist.

e Gelegentlich und wenn auf [a] und [¢] ein [n] folgte, wurden die VVokale nasaliert gebildet,
was ebenso auf den Einfluss des Franzdsischen zurlickgeht.

e Haufig wurden die ersten Bestandteile der Diphthonge gedehnt, so dass z. B. statt [ag] ein
[a:g] auftritt, was auf Interferenzen aus dem Tunesisch-Arabischen hindeutet.
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e Abweichungen traten beim Glottisschlag bei den Komposita auf, wobei dieser weggelassen
und stattdessen mit Liaison ausgesprochen wurde.

Auf der Konsonantenebene:

e Schwerwiegende Abweichungen hatten die Probanden beim Ich-Laut, der meistens durch
[/] substituiert wurde.

e Der velare Nasal [n] wurde hiufig durch [ng] oder [ng] ersetzt.

¢ Die vokalisierten R-Varianten wurden meistens durch die konsonantischen R-Varianten sub-
stituiert.

o Abweichende Realisierungen bei den Konsonantenhaufungen traten vor allem im Auslaut
auf.

o Abweichungen bei der Distribution von [z] und [s] waren ebenfalls zu verzeichnen.

¢ Die Regeln der Auslautverhartung wurden nicht bertcksichtigt.

Auf der suprasegmentalen Ebene:

e Schwerwiegend waren die Ausspracheprobleme beim Sprechrhythmus, bei der Realisierung
der steigenden Melodie sowie bei der Wortakzentuierung bei den Komposita und bei den
dreisilbigen Wortern.

e Weniger abweichend waren die Realisierungen bei der Satzakzentuierung, bei der bleiben-
den und fallenden Melodie, bei der Akzentuierung der zweisilbigen Worter sowie bei der
Pausierung.

Nichtsprachliche Einflussfaktoren

Neben den sprachlichen Einflussfaktoren wurde anhand der durchgefiihrten Untersuchungen
festgestellt, dass unterschiedliche nichtsprachliche Einflussfaktoren den Ausspracheerwerb
der tunesischen Deutschlernenden beeintrachtigen. Diese Faktoren lassen sich in lernerinterne
und -externe Einflussfaktoren einteilen. Zu den lernerinternen Einflussfaktoren gehdren die
Motivation, die Kompetenz und das Fachwissen der Lernenden im Bereich Phonetik. Anhand
der Ergebnisse der Sprachaufnahmen wurde festgestellt, dass die Lernenden Gber mangelndes
Wissen bzw. ungeniigende Ausspracheschulung beztglich der unterschiedlichen Besonder-
heiten der deutschen Aussprache, wie z. B. die Auslautverhdrtung, die Wort- und Satzakzentu-
ierungsregeln, die Melodisierung, die Pausierung sowie die Rhythmisierung verfiigen. So wa-
ren die Artikulationsprobleme bei den Lauten [p t k] an sich unaufféllig. Allerdings waren die
Abweichungen bei der Auslautverhartung bei allen Probanden sowohl beim spontanen als auch
beim gebundenen Sprechen schwerwiegend. Der Wort- und Satzakzent ist sowohl im Tune-
sisch-Arabischen als auch im Deutschen flexibel, die fallende, bleibende und steigende Melodie
ist ebenso in beiden Sprachen vorhanden. Trotzdem scheint es, als ob die Lernenden ungenii-
gende Kenntnisse und Fertigkeiten diesbeziiglich haben. Daruber hinaus beherrschten sie die
Phonem-Graphem-Beziehungen nur mangelhaft, was als Ursache fiir phonetische Fehler gelten
kann.

Was das Interesse, die Motivation und die eigene Leistung der tunesischen Lernenden inner-
halb und auBerhalb des Deutschunterrichts anbelangt, so zeigte sich, dass viele Lernende die
Aussprache nie auf3erhalb des Deutschkurses tbten. Nur wenige Lernende trainierten ihre Aus-
sprache, meist selbststandig zu Hause, selten mit Freunden oder Mitschiilern. Das selbstéandige
Uben der deutschen Aussprache ohne jegliche Kontrolle oder Korrektur z. B. seitens einer Lehr-
kraft kann jedoch keinen richtigen und erfolgreichen Ausspracheerwerb gewahrleisten.
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Die lernerexternen Einflussfaktoren umfassen in der vorliegenden Untersuchung die Lehrper-
son und ihre Rolle bezogen auf die Ausspracheschulung, den Einsatz von Aussprachetbungen
im Deutschkurs sowie die Lehr- und Lernmittel. Die Lehrperson stellt einen der wichtigsten
Einflussfaktoren dar. Zu erwarten ist, dass diese eine vorbildliche Aussprache besitzt und ihren
Schiilern gezielte Korrekturen, Hilfen und effiziente Methoden zur Festlegung der Aussprach-
schulung anbietet. Jedoch zeigten die Ergebnisse der Fragebdgen fur Deutschlernende und -
lehrende, dass die Ausspracheschulung im DaF-Unterricht in Tunesien einen marginalen Status
hat. So wurde dem phonetischen Bereich kaum Zeit und Raum gegeben, und wenn dies ge-
schah, dann meistens nur, wenn der Kommunikationsablauf aufgrund der falschen Aussprache
gestort wurde.

Neben der Rolle der Lehrperson kommt auch Aussprachelibungen in den Lehrwerken eine
wichtige Bedeutung beim Erlernen der neuen Fremdsprache zu. Fast alle befragten tunesischen
Lehrkrafte sahen die eingefilhrten Ubungen als nicht anregend und vielfaltig an. Im Hinblick
auf den Einsatz von Aussprachiibungen in Lehrwerken ist zwar eine erfreuliche Entwicklung
anzumerken: Gegenwartig sind kaum noch DaF-Lehrwerke zu finden, die komplett auf Aus-
spracheiibungen verzichten. Zudem haben sich die eingesetzten Ubungen qualitativ verbessert
(vgl. Hirschfeld / Reinke 2018, 183). Das tunesische Lehrwerk ,,Ach so* mit seinen zwei Teilen
gehort leider zu den DaF-Lehrwerken, die wenig oder keine Ausspracheiibungen anbieten. Das
Aussprachetraining beschréankte sich nach Einschatzung der befragten Lehrpersonen auf die
Imitation. Trotz des mangelhaften Einsatzes der Aussprachetibungen wurden bei fast der Halfte
der Lehrenden keine zusatzlichen Ubungen in diesem Bereich durchgefiihrt. Laut Antworten
der Lehrkréafte wurden lediglich die wichtigsten Ausspracheregeln sowie die Phonem-Gra-
phem-Beziehungen in den ersten Unterrichtsstunden vermittelt. Die Schiler notierten sich die
Regeln und danach war das Thema Aussprache abgeschlossen. Auf Ausspracheregeln wurde
lediglich hingewiesen, wenn der Kommunikationsablauf beeintrachtigt wurde.

In der Unterrichtspraxis in Tunesien wurde laut der Ergebnisse der Fragebdgen der Lernprozess
nicht durch den Einsatz vielfaltiger Unterrichtsmittel unterstutzt. Vielmehr fehlen die tech-
nischen Gerate bzw. taktilen Hilfen. Demzufolge erfolgt der Lernprozess haufig einkanalig und
vor allem oberflachlich, meist nur lesend und schreibend. Dariiber hinaus ware fir den Aus-
spracheerwerb im DaF-Unterricht in Tunesien die Lehreraus- und fortbildung im Bereich der
Phonologie und Phonetik sehr relevant. Laut Antworten aus dem Fragebogen hatten alle Leh-
renden, seitdem sie berufstatig waren, keine Fortbildungen im Bereich Phonetik mehr absol-
viert. Solche phonetischen Aus- und Fortbildungen sind meines Erachtens fir die Qualifikation
von Lehrkraften mit anderen Erst- und Fremdsprachen als Deutsch von groRer Bedeutung. Mit
deren Hilfe kdnnen sie ihr kreatives Potential fur die herausfordernde Arbeit in der Unterrichts-
praxis entfalten und weiterentwickeln. Eine gute Aussprache und ein klarer Sprechstil sollten
sowohl fir Lehrende als auch fur Lernende unverzichtbar sein. Je nach Lernzielen sollte die
Aussprachevermittlung im Deutschunterricht mit diversen audiovisuellen Materialien, Beispie-
len, entsprechenden Ubungen und passenden Strategien erfolgen.

Fazit

Der Einsatz von Aussprachiibungen in den Lehrwerken bzw. im DaF-Unterricht in Tunesien ist
nach meinen Untersuchungen als nicht ausreichend einzuschétzen. AuBerdem verfiigt die Aus-
spracheschulung dort tber einen marginalen Status. Aus diesen Griinden sind fir tunesische
Deutschlernende weitere Untersuchungen, Malinahmen, didaktische Strategien und intensive
Aussprachelibungen notwendig. Deutsch erwerben die Lernenden in Tunesien als tertidre
Fremdsprache. Daher bilden sie beim Erlernen der deutschen Aussprache viele
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Aussprachemuster bzw. Artikulationsgewohnheiten aus der Erst- und den vorher erworbenen
Fremdsprachen aus, leiten Lautbilder aus der Schrift ab und Ubertragen sie ins Deutsche.

Vor dem Hintergrund der bereits vorhandenen Interferenzfehler der Deutschlernenden sollte
anhand der zusammengefassten Ergebnisse sowie der methodisch-didaktischen Untersuchun-
gen der vorliegenden Arbeit ein Beitrag zur Entwicklung der Ausspracheforschung und
zur Optimierung der Aussprachevermittlung fir tunesische Deutschlernende mit bereits
zwei erlernten Fremdsprachen geleistet werden. Dabei gilt es zu beachten, dass — trotz der
vorgenommenen Verallgemeinerungen — die Gultigkeit und Aussagekraft der vorliegenden Er-
gebnisse durch die gegebenen Rahmenbedingungen wahrend der Untersuchung eingeschrénkt
bleiben. Zentral sind hierbei die Auswahl der Probanden sowie ihre Anzahl (insgesamt zehn
Probanden). Da jeder Schuler seinen eigenen Sprechstil und seine eigenen Fahigkeiten hat und
die Lernkompetenz entsprechend unterschiedlich ausfallt, gelten die vorliegenden Ergebnisse
nicht zwingend fur alle tunesischen Deutschlernenden. Zugleich werden jedoch jene Ausspra-
cheprobleme auf der segmentalen und suprasegmentalen Ebene deutlich, die potentiell jeden
tunesischen Deutschlernenden betreffen kdnnten, so dass die in dieser Studie identifizierten
Ausspracheabweichungen sowie die im didaktischen Teil empfohlenen Ubungen einen wichti-
gen Impuls fir weitere methodisch-didaktische Untersuchungen liefern kénnen.

AbschlieRend ist festzuhalten, dass es bislang keine Studien zur Wirkung von Aussprache-
Ubungen des frei produzierenden und reproduzierenden Sprechens auf den Ausspracheerwerb
tunesischer Deutschlernender mit ihren Interferenzfehlern aus der Erstsprache und aus den zu-
vor angeeigneten Fremdsprachen gibt. Hier kdnnten zukiinftige Untersuchungen weitere wich-
tige Erkenntnisse im Anschluss an die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit liefern, die in diesem
Bereich als erster grundlegender Beitrag anzusehen ist.
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1 Fragebdgen

1.1 Schulerbefragung

Fragebogen zur Person und zu den Sprachkenntnissen

Liebe Teilnehmende,

Sie nehmen an einer Untersuchung zum Thema Ausspracheerwerb bzw. Ausspracheabwei-
chungen tunesischer Deutschlernender teil, die im Rahmen einer Doktorarbeit an der Martin-
Luther-Universitat Halle-Wittenberg durchgefuhrt wird. Persdnliche Angaben sowie Informa-
tionen Uber lhre Sprachkenntnisse sind fur diese Untersuchung von groRRer Bedeutung. Deshalb
bitte ich Sie darum, den im Folgenden liegenden Fragebogen auszufiillen.

Vielen Dank fir Ihr Mitmachen und alles Gute flr Ihre zukinftigen Pléane.

a. Geschlecht:  weiblich [] mannlich [ ]
b. Alter: .
c. Herkunftsstadt: .......................
d. Seit wie vielen Jahren lernen Sie Deutsch in Tunesien?
- zweildahre [] dreidahre [] ...
- Wieviele Stunden pro Woche? ...l
- Welche Stufe?
e. Haben Sie schon mal einen Deutschkurs in Deutschland gemacht? ja [] nein [_]
- Wie lange? ............ccce..
-Wo?
f. Welche Fremdsprachen haben Sie vorher gelernt?
- Franzosisch [] Wie lange? .......c.cooovviiiiiiiiinin
Wie viele Stunden pro Woche? .......
- Englisch ] Wie lange? ........coovvviiiiiiininnnn..
Wie viele Stunden pro Woche? .....
- andere Fremdsprachen [] Wie lange? .......cooeveiiiiiiinnnn,
Wie viele Stunden pro Woche?........
(0] o« Datum
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Fragen zum Thema Phonologie und Phonetik

1. Werden im Deutschunterricht Aussprachelibungen gemacht?
ja O nein []
2. Benutzt die Lehrperson verschiedene Materialien fur die Aussprachelibungen?
ja nein
Wenn ja, welche Materialien werden im Unterricht eingesetzt?
Tontrager [ Filme [ Musik [1  Spiele [

Bilder [ Geste / Bewegungen L1 Zungenbrecher [

3. Wo machen Sie aufRerhalb des Unterrichts Aussprachetibungen?
- im Privatunterricht
- mit Freunden oder Mitschilern
- selbststandig zu Hause
- nie auBerhalb des Deutschkurses

oo

4. Finden Sie die im Unterricht eingesetzten Aussprachetibungen motivierend und vielfal-
tig?

ja O nein []
5. Wie oft wird Ihre Aussprache im Unterricht korrigiert?
nie [ fastnie 1  manchmal [ oft [
6. Wie reagieren Sie auf die Korrekturen Ihrer Aussprache?
véllig einverstanden [ einverstanden [ nicht einverstanden Ul
keine Reaktion ] SONSHIGES ..+ eveeeeieeeeeeee e,

7. Welche MaRnahmen sollten Ihrer Meinung nach zur Verbesserung und Entwicklung Ih-
rer Aussprachekompetenz im DaF-Unterricht durchgefiihrt werden?

- mehr Hor- und Nachsprechiibungen machen []

- Ubungen aus dem Internet nutzen []

- sich mit Erstsprachlern unterhalten []

- die deutsche Aussprache aul3erhalb des Unterrichts mit anderen Lernenden und
Lehrenden (iben []

- Fortbildung der Lehrperson im Bereich Phonetik L]

S 10) 115 8 oL

L0 ) 4 Datum...........cooooiiiiiii.
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1.2

Deutschlehrerbefragung

Fragebogen zur Person und zu den Sprachkenntnissen

Lie
Sie

be Teilnehmende,
nehmen an einer Untersuchung zum Thema Ausspracheerwerb bzw. Ausspracheabwei-

chungen tunesischer Deutschlernender teil, die im Rahmen einer Doktorarbeit an der Martin-
Luther-Universitat Halle-Wittenberg durchgefuhrt wird. Persdnliche Angaben sowie Informa-
tionen Uber lhre Sprachkenntnisse sind fur diese Untersuchung von groRer Bedeutung. Deshalb
bitte ich Sie darum, den im Folgenden liegenden Fragebogen auszufiillen.
Vielen Dank fir Ihr Mitmachen und alles Gute flr Ihre zukinftigen Plane.

o0 ow

- oKQ

Geschlecht: weiblich[ ] mannlich[_]

Alter:

Herkunftsstadt: ~— .........................

Seit wann unterrichten Sie Deutsch in Tunesien? .............ccccoeiiiiiiiiieeeeineen..

= WO

- Wie viele Stunden pro Woche? ...................oco.

- Welche Stufe(n)? ......cooiviiiiiiii

- Wie viele Deutschklassen haben Sie?...........c.ccocevvvenen.

- Wie viele Schiler pro KIasse?.........cccocvvvvvereieiennninne

Haben Sie schon Mal einen Deutschkurs, eine Fort- oder Ausbildung im Bereich DaF in
Deutschland gemacht? ja[] nein[_]

- Wie lange? ..o

= WO

- Was haben Sie da genau gemacht?..........c.ccooiiiiiiicic e

Wo und wie lange haben Sie Deutsch gelernt?..........cocooeiviiiiiiiiccee s
Haben Sie wéhrend Ihres Studiums Phonetik im Studienangebot gehabt? ja|[ | nein [ ]
Haben Sie schon eine Fortbildung im Bereich Phonetik absolviert? ja[] nein ]
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Fragen zum Thema Phonologie und Phonetik

1. Welche Lehrwerke verwenden Sie im Deutschunterricht?
2. Gibt es in den von lhnen benutzten Lehrwerken adressatengerechte Aussprachelibun-
gen?
- jald nein L] )
2a. Wenn ja, sind diese angebotenen Ubungen kommunikativ, kreativ und produktiv ange-
legt oder beschranken Sie sich auf das Zuhoren und Nachsprechen?

- kommunikativ []
- kreativ-produktiv ]
- Imitation, Zuhdren, Nachsprechen []
2b. Wenn nicht, machen Sie zusétzliche Ubungen in diesem Bereich? ja[d nein[]

- Wenn ja, WEIChe UNA WIB?.........ooii it

3. Setzen Sie Gesten und Kdrperbewegungen ein (z. B. Klatschen bei betonter Silbe)?

- ja ] nein []
4. Wird IPA (phonetische Lautschrift) im Unterricht verwendet? ja[[] nein[]
5. st das im Unterricht fur das Aussprachetraining gebrauchte Material computergestutzt
(online- und softwaregestiitzt) oder handelt es sich nur um schriftliche Vorlagen?
computergestiitzt [ ] schriftlich []
6. Welche Aussprachethemen werden in Ihrem Lehrwerk behandelt?
- Segmentalia (Vokale + Konsonanten) []
- Segmentalia und Suprasegmentalia (z. B. einzelne Laute + Wort-/Satzakzent,
Sprechmelodie, Pausierung, Rhythmisierung) []
7. Welche Schwierigkeiten haben lhre Schuler im vokalischen Bereich?
- Vokalqualitat (gespannt / ungespannt, gerundet / ungerundet) []
- Vokalquantitat (lang / kurz) [ ]
- U-Laute ]
- O-Laute ]
- Schwa [2] (wie in jede) ]
- Reduktionsvokal [e] (wie in jeder) ]
- Diphthonge (wie in euch, auch, ein) ]
= SONStIZES ..ttt
8. Welche Schwierigkeiten haben Ihre Schiler im konsonantischen Bereich?
- Ich-Laut (wie in <mich>) L]
- Glottisschlag (wie in < [ba'?endn] <beenden>) [
_ Ang-Laut (wie in <Ubung>) L]
- Auslautverhdrtung (wie [t] in <und> und [p] in <ab>) []
- Konsonantenhdufungen (wie in <Sprache> und <Herbst>) ]
I 101 15 T
9. Welche Schwierigkeiten haben lhre Schiiler auf der suprasegmentalen Ebene?

- Wortakzentuierung

- AuBerungsakzentuierung
- Melodiesierung

- Pausierung

- Rhythmisierung

OOoon
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10. Auf welcher Ebene treten negative Einfliisse des Tunesisch-Arabischen auf das Erler-
nen der deutschen Aussprache bei Ihren Lernenden am héufigsten auf?

- Vokalebene []
- Konsonantenebene ]
- Suprasegmentalia ]
eI 03§ 1) 5

11. Auf welche Fremdsprache sind phonetische Interferenzen im Unterricht bei den tunesi-
schen Deutschlernenden zurtckzufiihren?
- Franzosisch [l
- Englisch ]
- andere Sprache(n) ]
12. Wann geben Sie dem phonetischen Bereich im Unterricht Zeit und Raum?
- vor Beginn des Sprachkurses
- im Laufe des Unterrichts
- wenn die falsche Aussprache den Kommunikationsablauf stort
- es gibt nur Aussprachetipps am Ende des Unterrichts
- dem phonetischen Bereich wird kaum Zeit gegeben
B 10) 4 1 1 N
13. Welche methodisch-didaktische VVorgehensweise nutzen Sie im Unterricht, um mit
Aussprachfehlern umzugehen?
- Fehler, die oft vorkommen, werden auf der Grundlage entsprechender Ausspra-
cheubungen behandelt. ]
- Aussprachefehler isolieren und bewusst machen. ]
- Aussprachefehler mit einer kleinen theoretischen Erklarung der deutschen Aus-
spracheregeln korrigieren.
- Bei der Fehlerkorrektur wird explizit gesagt, was falsch ist, und danach auch,
was richtig ist. []
- Bei der Fehlerkorrektur braucht die Lehrperson die fehlerhafte Schilerauf3e-
rung nur korrekt zu wiederholen und so den Fehler implizit zu korrigieren. []

OoOOdn

- Aussprachefehler werden selten korrigiert. ]
- Aussprachefehler werden nicht korrigiert. ]
B 10) 015 ot

14. Welche MalRnahmen sollten Ihrer Meinung nach im Rahmen der Verbesserung und
Entwicklung der Aussprachekompetenz im DaF-Unterricht durchgefiihrt werden?

- mehr Hor- und Nachsprechiibungen machen L]

- Ubungen aus dem Internet nutzen []

- sich mit Erstsprachlern unterhalten []

- die deutsche Aussprache auRerhalb des Unterrichts mit anderen Lernenden und
Lehrenden iiben []

- Fortbildung der Lehrperson im Bereich der Phonetik und Phonologie []

e 1) 8 518 T TP

(0] y AU Datum.......................
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2 Empirische Analyse
2.1 Text zum Vorlesen: Glick gehabt, Ferdinand!

(1) Glick gehabt, Ferdinand!

(2) Ferdinand zupft ein saftiges Grasbuschel aus der Erde.

(3) ,.Schmeckt’s euch auch?

(4) Niemand antwortet:

(5) Die anderen Wildpferde sind verschwunden!

(6) Jetzt bekommt Ferdinand Angst und schnaubt unglicklich.

(7) Dann macht er sich auf die Suche nach seiner Familie.

(8) Nach kurzer Zeit kommt Ferdinand an eine Abzweigung.

(9) Er muss sich entscheiden:

(10) Der eine Weg ist mit Hufabdriicken Ubersat.

(11) Der andere Weg ist schmal und fihrt bergauf.

(12) Ferdinand z0Ogert einen Augenblick.

(13) Da hort er ein Brllen.

(14) Ein Lowe?

(15) Ferdinand ergreift die Flucht.

(16) Blindlings rennt er den schmalen Pfad entlang.

(17) SchlieBlich bleibt er keuchend stehen.

(18) Es ist alles ruhig.

(19) Jetzt &rgert sich Ferdinand, dass er dem schmalen Pfad gefolgt ist.

(20) Auf dem anderen Weg waren doch die vielen Hufspuren!

(21) Nun traut er sich nicht mehr zurtck.

(22) ,,Wo ist denn deine Herde?*,

(23) fragt eine Stimme Gber ihm.

(24) Ferdinand hebt den Kopf.

(25) Auf einem Ast sitzt ein Eichhdrnchen mit einem Herbstblumenkranz auf dem Kopf und
schaut neugierig zu ihm herunter.

(26) Ferdinand erzahlt ihm seine Geschichte.

(27) ,,Tut mir leid, ich habe deine Herde nicht gesehen.,

(28) antwortet das Eichhdrnchen.

(29) In der Ferne erkennt Ferdinand pl6tzlich einige braune Gestalten.

(30) ,,Da sind sie!*,

(31) behauptet er und galoppiert los.

(32) ,,Wohl verriickt geworden?*,

(33) schimpft ein boser Igel.

(34) ,,War keine Absicht.*,

(35) entschuldigt sich Ferdinand.

(36) Doch als er sich der Herde néhert, macht er eine traurige Entdeckung.

(37) ,,Niemand begriiit mich.*

(38) ,,Das ist ja gar nicht meine Familie!*

(39) Er wendet sich erschopft und hoffnungslos ab.

(40) Plotzlich hort er einen PTiff:

(41) Uber ihm kreist ein Rabe.

(42) ,,Da bist du endlich!*,

(43) schimpft der Rabe missmutig.

(44) ,,Ich hab schon tiberall nach dir gesucht!
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(45) Hab wirklich Besseres zu tun, als Kindermédchen zu spielen.*
(46) ,,Deine Schwester schickt mich.*

(47) ,,Schon!“

(48) ,,Wo ist sie denn?*,

(49) fragt Ferdinand frohlich.

(50) ,,Da vorn am Fluss.*

(51) ,,Beeile dich!*,

(52) antwortet der Rabe.

Glick gehabt, Ferdinand!

Ferdinand zupft ein saftiges Grasbiischel aus der Erde. ,,Schmeckt’s euch auch?* Niemand ant-
wortet: Die anderen Wildpferde sind verschwunden! Jetzt bekommt Ferdinand Angst und
schnaubt ungliicklich. Dann macht er sich auf die Suche nach seiner Familie. Nach kurzer Zeit
kommt Ferdinand an eine Abzweigung. Er muss sich entscheiden: Der eine Weg ist mit Huf-
abdricken tbersét. Der andere Weg ist schmal und flihrt bergauf. Ferdinand zogert einen Au-
genblick. Da hort er ein Brullen. Ein Léwe? Ferdinand ergreift die Flucht. Blindlings rennt er
den schmalen Pfad entlang. SchlieBlich bleibt er keuchend stehen. Es ist alles ruhig. Jetzt argert
sich Ferdinand, dass er dem schmalen Pfad gefolgt ist. Auf den anderen Weg waren doch die
vielen Hufspuren! Nun traut er sich nicht mehr zuriick. ,,Wo ist denn deine Herde?*, fragt eine
Stimme Uber ihm. Ferdinand hebt den Kopf. Auf einem Ast sitzt ein Eichhérnchen mit einem
Herbstblumenkranz auf dem Kopf und schaut neugierig zu ihm herunter. Ferdinand erzéhlt ihm
seine Geschichte. ,,Tut mir leid, ich habe deine Herde nicht gesehen, antwortet das Eichhorn-
chen. In der Ferne erkennt Ferdinand plétzlich einige braune Gestalten. ,,Da sind sie!*, behaup-
tet er und galoppiert los. ,,Wohl verriickt geworden?*, schimpft ein boser Igel. ,,War keine Ab-
sicht* entschuldigt sich Ferdinand. Doch als er sich der Herde nédhert, macht er eine traurige
Entdeckung. ,,Niemand begrii3t mich. Das ist ja gar nicht meine Familie!” Er wendet sich er-
schopft und hoffnungslos ab. P16tzlich hort er einen Pfiff: tiber ihm kreist ein Rabe. ,,Da bist du
endlich®, schimpft der Rabe missmutig. ,,Ich hab schon tiberall nach dir gesucht! Hab wirklich
Besseres zu tun, als Kindermadchen zu spielen. Deine Schwester schickt mich.* ,,Schon! Wo
ist sie denn?*, fragt Ferdinand frohlich. ,,Da vorn am Fluss. Beeile dich!*, antwortet der Rabe.
(Sorensen, Hanna (2009): Meine liebsten Tiergeschichten. Nelson Verlag Hamburg)

2.2 Beantwortung von Fragen

- Wie heil3en Sie? (Vorname)

- Wann haben Sie Geburtstag?

- Wo wohnen Sie?

- Was geféllt Ihnen an der deutschen Sprache?

- Was ist schwer an der deutschen Sprache?

- Was wollen Sie an lhrer Aussprache verbessern?
- Was machen Sie gern am Wochenende?
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2.3 Fragebogen fur Kontrollhdrer

Derzeitige wissenschaftliche Tatigkeit + phonologisch-phonetische Kenntnisse

Derzeitige berufliche oder
wissenschaftliche Tatigkeit
(Studienfach, Semester...)

Erfahrung/ Kenntnisse im
Bereich Phonologie und
Phonetik

Analyse der Abweichungen auf segmentaler und suprasegmentaler Ebene (Muster gilt fur
jeden Satz sowohl beim freien als auch beim gebundenen Sprechen)

WA:
SK:
SA:

P:

M:

Satz ....
LA:

WA: Wortakzent: Hauptakzent @ = Nebenakzent ¢

SK: Silbenkontrast: Kontrast zwischen betonten und unbetonten Silben: gering, stark etc.
SA: Satzakzent: e

P: Pausen: kleine Pause i lange Pause |

M: Melodie: fallend ~w  steigend 2  gleichbleibend —

LA: Lautliche Abweichungen
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3 Gesprachsanalytisches Transkriptionssystem 2 (GAT 2)

Selting, Margret / Auer, Peter u. a. (2009): Gesprachsanalytisches Transkriptionssystem 2
(GAT 2). Gespréachsforschung — Online-Zeitschrift zur verbalen Interaktion Ausgabe 10, 353-
402. <www.gespraechsforschung-ozs.de> (08.09.2020) (eigene Formatierung)

Uberlappungen | [ ] offnende eckige Klammern werden an die Stelle des
und Simultan- Textes gesetzt, an der Uberlappend eingesetzt wird,
sprechen [ 1] und schlieBende dort, wo das Simultansprechen en-
det. Die Klammerpaare werden untereinander ausge-
richtet.
Ein- und Au- °h/h° horbares Ein- bzw. Ausatmen von ca. 0.2-0.5 Sek.
satmen Dauer
°hh / hh® horbares Ein- bzw. Ausatmen von ca. 0.5-0.8 Sek.
Dauer
°hhh / hhh® horbares Ein- bzw. Ausatmen von ca. 0.8-1.0 Sek.
Dauer
Pausen @) Mikropause, geschatzt, bis ca. 0.2 Sek. Dauer
) kurze geschétzte Pause von ca. 0.2-0.5 Sek. Dauer
(--) mittlere geschatzte Pause von ca. 0.5-0.8 Sek. Dauer
(--) langere gesch atzte Pause von ca. 0.8-1.0 Sek. Dauer
(0.4) gemessene Pause von ca. 0.4 Sek. Dauer
Verzdgerungssi- | ah 6h &hm etc. Verzogerungssignal, sogenannte "geflllte Pause”
gnale
Lachen und hahaha hehe hihi | kiirzeres und "silbisches” Lachen, entsprechend der
Weinen Anzahl der Pulse bzw. Lachsilben
<<lachend>soo> | Beschreibung des Lachens bzw. Weinens
<<weinend>soo> | Lachendes bzw. weinendes Sprechen wird als
vorangestellte Beschreibung mit Angabe der Exten-
sion erfasst (vgl. 3.2.4.), d. h. die so umfassten Seg-
mente enthalten Lach- bzw. Weinpartikeln bis zu
dem Segment, nach dem die duRere Klammer ">' ge-
schlossen wird.
<< :-) >s00> "smile voice"
Nonverbale ((schnieft)) Charakterisierung parasprachlicher und aulRer-
Handlungen und | ((hustet)) sprachlicher Handlungen oder VVorgénge,
Ereignisse ((hustet, 10 Sek)) | ggf. mit Angabe der Dauer
Verstandlichkeit | ( ) unverstandliche Passage ohne weitere Angaben
(XXX XXX XXX) unverstandliche Passage mit Angabe der Silben, wo-
bei jedes 'xxx' eine unverstandliche Silbe reprasen-
tiert
(solche) vermuteter Wortlaut, nicht sicher rekonstruierbar
(also/alo), nicht mit Sicherheit identifizierbare Laute oder Sil-
(welche/solche) ben auf Wortebene, mit moglichen Alternativen,
zwischen denen nicht entschieden werden kann
((unverstandlich, | unverstandliche Passage mit Angabe der Dauer
ca. 3 Sek.)) (wird wie ein nonverbales Ereignis notiert)
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Tonhohenbewe-
gung am Ende
von Intonations-
phrasen

hoch steigend
steigend
gleichbleibend
fallend

tief fallend

Dehnung

Dehnung um ca. 0.2-0.5 Sek.
Dehnung um ca. 0.5-0.8 Sek.
Dehnung um ca. 0.8-1.0 Sek.
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4 Akustischer Teil: Formanten des deutschen und des tunesischen VVokalsystems
im Vergleich

Um die tunesisch-arabischen VVokale genauer zu beschreiben und ihre Verteilung im Mund-
raum zu veranschaulichen, wurde im Rahmen der Datenerhebung zusatzlich die Akustik der
tunesisch-arabischen Vokale untersucht. Da die vorliegende Arbeit kontrastiv aufgebaut ist
und Tunesisch-Arabisch und Deutsch am wichtigsten sind, werden die Formanten F1 und F2
der gemeinsamen Vokale der letztgenannten zwei Sprachvarianten gemessen und verglichen.

Fur die vorliegenden Messungen der beiden Formanten F1 und F2 tunesischer sowie deutscher
Vokale wurden insgesamt 20 Sprecherinnen (zehn tunesische, zehn deutsche) im Alter zwi-
schen 20 und 40 Jahren darum gebeten, Worter und Sétze auszusprechen, die durch die For-
scherin selbst aufgezeichnet und analysiert wurden. Die deutschen Sprecherinnen kamen aus
Mittel-, Nordwest- und Ostdeutschland (ndmlich aus Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen,
Hessen und Thiringen). Die tunesischen Sprecherinnen kamen allesamt aus Nordtunesien
(ndmlich aus Sejnene und Bizert). Die ausgesprochenen Worter waren entweder ein- oder zwei-
silbig und wurden laut und deutlich artikuliert sowie in einem geschlossenen Raum aufgenom-
men. Zur Messung der Formantfrequenzen wurde das Sprachanalyseprogramm PRAAT verwen-
det. Die ausgesprochenen Worter im Deutschen und Tunesischen beinhaltet folgende Tabelle:

Beispielwdrter im Deutschen | Beispielworter im Tunesisch-Arabischen
[Ei:f] rief [ri:f] < (die Landschaft)
[z1n] Sinn [zin] oJ (Summe!)

[me:1] Mehl [me:l] o (schief geworden)
[ne:gal] Négel [bne:t] <l (die Méadchen)
[keno] kenne [keno] S (die Schwagerin)
[mi:to] Miete [mi:to] i (die Beerdigung)
[fal] Fall [tal] Jb (ist gekommen)
[ta:1] Tal [tfail] Jb (hat lange gedauert)
[zo:n] Sohn [Son] gs= (Bewahre!)

[moxta] mochte [mox] = (das Gehirn)

[tu:t] tut [tut]  <s (die Maulbeeren)
[ont] und [kont] <uiS (Ich war)

Tab. Al: Beispielworter im Deutschen und Tunesischen

Zur Erstellung der Formantkarten des Tunesisch-Arabischen und des Deutschen wurden die
Mittelwerte Gber alle Sprecherinnen und fiir jeden untersuchten VVokal berechnet. Da die U- und
O-Laute im Tunesischen nicht vorhanden sind, bleiben sie auch in diesem Vergleich fiirs Deut-
sche ausgeschlossen. Folgende Tabelle veranschaulicht die tunesischen Formanten. Anschlie-
Rend wurden sie in einer Formantkarte zusammengetragen.
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Laut F1inHz F2in Hz
I 409 1899
1 325 2314
e 491 2137
€ 553 1945
€ 475 2136
) 575 1830
a 731 1358
a: 762 1359
) 560 1098
o: 414 1080
0 461 1238
u 400 1233

Tab. A2: Mittelwert der von tunesischen Sprecherinnen realisierten Vokale (n=10)

2500

2300

2100

1900

Tunesisch-arabische Vokale

1700 1500

F2in Hz
1300

(X J
R

Abb. Al: Tunesisch-arabische Vokale (n= 10)
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Die Formanten der deutschen VVokale sowie die entsprechende Formantkarte sind im Fol-
genden dargestellt.

Laut F1in Hz F2in Hz
I 438 1920
i: 379 2359
e 445 2322
€ 593 2036
£ 577 2217
9 590 1642
a 851 1550
a 890 1475
2 664 1137
0: 431 1000
0 470 1078
u 349 1053

Tab. A3: Mittelwert der von deutschen Sprecherinnen realisierten VVokale (n=10)

Deutsche Vokale

F2in Hz

2500 2300 2100 1900 1700 1500 1300 1100 900 700 500 300 100
100
200
300
I o: 400
500
° ° 600
700
800
° 900

1000

Abb. A2: Deutsche Vokale (n=10)
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