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I. Allgemeine Lehrverfassung der Schule.

1. Ubersicht iiber die einzelnen Lehrgegenstinde und die fiir jeden
derselben bestimmte Stundenzahl.
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2. Stundenverteilung

Nr. Name und Amtsbezeichnung }fel;fzz‘ O III UllLa
1. Dr.' Georg Hanf, Direktor 4 Franz.
h Dr. Carl Steinweg, Professor 8 Latoin
4 Mathem. | 8 Naturk.
8. Dr. Ernst Bungers, Oberlehrer OIIT | 8 Physik
8 Turnen
: 2 Religion
4. Friedrich Florstedt, Oberlehrer UIlla | 2 Religion g ggggfh
5. Dr. Eberhard Moosmann, Oberlehrer VIa | 14 Franz.
6. Dr. Ewald Scherping, Oberlehrer IVa
3 Deutsch
7. Dr. Walter Kiihns, Oberlehrer IVb g %ﬁiﬁ" 4 Mathem.
8. Dr. Hermann Apel, Oberlehrer UIIIlb 8 Latein
9. Dr. Ernst Giesing, Oberlehrer Vb
10. Hans Schrider, Oberlehrer VIb
11. Dr. Paul Schulz, Oberlehrer Va 2 Erdk.
; . 2 Zeichnen 2 Zeichnen
12. Wilhelm Bolde, Zeichenlehrer e
Shiiabn. oL LT RS SRR, - | SN Lo o oo
18. Franz Heineck, Lehrer am Reformrealgymnasium
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3. Behandelte Pensa 1912/1913.

Obertertia.
Klassenleiter: Oberlehrer Dr. Bungers.

Religion: 2 Std*) Das Reich Gottes im Neuen Testamente: Lesen und
Frklirung von entsprechenden biblischen Abschnitten; eingehende Behandlung der
Bergpredigt und der Gleichnisse. Reformationsgeschichte im Anschluff an ein Lebens-
bild Luthers. Wiederholung des ersten, vierten und fiinften Hauptstiicks. In Ver-
bindung mit der Wiederholung von Kirchenliedern kurzer Abriff der Geschichte des
evangelischen Kirchenliedes. Halfmann und Kéoster, Hilfsbuch, Teil 2. (Florstedt.)

Deutsch: 3 Std. Das Wichtigste aus der Wortbildungslehre, insbesondere
Ablaut, Umlaut, Brechung, Ableitung und Zusammensetzung. Dispositionsiibungen,
Ausziige aus Lesestiicken. Alle vier Wochen ein Aufsatz. Gedichte und Lesestiicke
aus dem Lesebuch von Muff. Lektiire von Heyses Kolberg, Homers Odyssee (iibers.
von Meyer) und einigen Novellen (Stern, Liliencron, Meyer, Spielhagen, Wildenbruch).
Belehrungen iiber die persénlichen Verhiltnisse der Dichter sowie iiber die poetischen
Formen und Gtattungen. (Kiihns.)

Lateinisch: 8 Std. S.-S.: Wulff, Lateinisches Lesebuch und Aufgaben zum
Ubersetzen ins Lateinische, Stiick 70—103. W.-S.: 4 Std. Grammatik im Anschluf}
an die Bruhnsche Formen- und Satzlehre und die Aufgaben zum Ubersetzen (IT. Teil).
4 Std. Lektiire von Caesar de Bello Guallico I, 1—4, II, 16—35, I1I, 1—16. Kriegs-
wesen zur Zeit Caesars. (Steinweg.)

Franzosisch: 4 St. Grammatik: 2 Std. Konjunktiv und Infinitiv. Parti-
cipium. Gerundium. Artikel. Ploetz-Kares, Sprachlehre § 67—89. Ubungsbuch,
gekiirzte Ausgabe O, Kap. 46—64. Mundhcheq und schriftliches Ubersetzen. Ix-
temporalien, Dictées, Nacherzihlungen, Ubungen. Lektiire 2 Std. Daudet, Le petit
Chose (Ausgabe Velhagen). Sprechiibungen in jeder Stunde im Anschlufl an das
Gelesene. Einige Fabeln Lafontaines. (Hanf)

Geschichte: 2 Std. Neubauer, Lehrbuch der Geschichte, Teil 11. Deutsche
(eschichte vom Ausgang des Mittelalters bis zum Beginn des Siebenjihrigen Krieges.
Die Entstehung des brandenburgisch-preufischen Staates. Auflerdeutsche Geschichte,
soweit sie zum Verstindnis der deutschen erforderlich ist. (Kiihns.)

Erdkunde: 2 Std. Linderkunde des Deutschen Reiches. Zeichnen von
Kartenskizzen und Profilen. Fischer-Geistbeck, Erdkunde fiir hohere Schulen, "Aus-
gabe A, 4. Teil. (Kiihns.)

Mathematik: 4 Std. Geometrie: Lehre von der Proportionalitit und
Ahnlichkeit. Kreisteilung. Berechnung des Kreisumfanges und -inhaltes. Konstruk-
tionsaufgaben. Miiller, Abschnitt I, Kap. 7—9. — Arithmetik: Veyvollstindigung

* Da siamtliche evangelischen Schiiler am Konfirmandenunterricht teilnahmen, kam in
diesem Jahre das Pensum nicht zur Erledigung.
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der in ‘U IIT “behandelten Rechnungsarten. Iehre von den Proportionen, Potenzen
und Wurzeln. = Gleichungen 1. Girades mit einer oder ‘mehreren Unbekannten. Ein-
fache quadratische Gleichungen. Benutzung graphischer  Darstellungen zur Lisung
von Gleichungen. ~Miiller und Kutnewsky, Nr. 1829, 31—32. (Bungers.)

Naturkunde: 3 Std. Im S.-S. Biologie: Kryptogamen mit Wiederholungen
aus dem Gesamtgebiet der Botanik. Wiederholende Ubersicht iiber das System der
Tierel. Anatomie und Physiologie der Pflanzen. Im W.8. Physik: Vorbereitender
physikalischer Lehrgang: Mechanik und Wirme. Rosenberg I—VI. ' (Bungers.)

Freihandzeichnen: 2 Std. Zeichnen nach einfachen Gebrauchsgegenstinden,
Natur- und Kunstformen. Freie perspektivische Ubungen im Darstellen von Teilen
des Zeichensaales, des Schulgebiiudes usw. = Fortsetzung der Ubungen im Treffen von
Farben, im Skizzieren und im Zeichnen aus dem Gedichtnis. (Bolde)

Schreiben: 1 Std. Bolde.

Singen: 2 Std. Heineck.

Turnen: 3 Std. Bungers.

Unter-Tertia a. u. b.

E A a) Oberlehrer Florstedt.
Klassenleiter: [ b) Oberlehrer Dr. Apel.
Religion: 2 Std. Geographie von Palistina. Geeschichte des Reiches Gottes
im Alten Testamente. Die Psalmen. Das Kirchenjahr und die gottesdienstlichen

~

Ordnungen. Erklirung und Erlernung des 4. und 5. Hauptstiickes. (a. Florstedt,
b. Apel)

Deutsch: 3 Std. UnregelmiBigkeiten und Schwankungen der Deklination
und der Konjugation. Das Adverbium. Der einfache und zusammengesetzte Satz.
Die Periode. Die Zeichensetzung. Gebrauch der Tempora, des Indikativs und des
Konjunktivs. Direkte und indirekte Rede. Alle 4 Wochen ein Aufsatz (auch
Klassenaufsiitze). Credichte und Lesestiicke aus dem Lesebuche fiir U IIl von Muff.
(a. Florstedt, b. Schulz.)

Lateinisch: 8 Std. U III a. Formenlehre (auch Deponentien und Verba Ano-
mala). Einfithrung in die Lektiire von Caesar, Bellum gallicum. = Einiibung des Wort-
schatzes im Anschluff an Caesar Buch I. Sprechiibungen. Die notwendigsten syn-
taktischen Erscheinungen, Acc. ¢. Inf, Abl abs. Finalkonstruktionen. Ubersetzen in
das Lateinische aus dem Ubungsbuch, Aufgaben zum Ubersetzen ins Lateinische
169 und im Anschluf an das im Cisar Gelesene. Ubersetzungen ins Lateinische
als Klassenarbeiten. (Apel). — U III b. Wulff-Schmedes, Lateinisches Lesebuch und
Aufgaben zum Ubersetzen ins Lateinische, Kap. 1-69. Deklination und Konjugation
(ohne Deponentien), Komparation, Adverbia, Pronomina, Zahlworter. Die notwendigen
syntaktischen Regeln im Anschluff an den Lesestoff. Sprechiibungen.. Ubersetzungen
ins Lateinische als Klassenarbeiten. (A pel) "
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Franzosisch: 4 Std. Grammatik: 2 Std. Gebrauch von avoir und étre
zur Bildung der umschriebenen Zeiten. Wortstellung. Rektion der Zeitworter, Ge-
brauch der Tempora. Ploetz-Kares, Sprachlehre § 256—28, 50 —66, Ubungsbuch Kap.
98—45. Miindliches und schriftliches Ubersetzen. Klassenarbeiten, Diktate, Uber-
setzungen, Beantwortung franzosischer Fragen. Kurze Wiedergabe bekannter Stoffe.
Lektiire 2 Std., Lamé-Fleury, Histoire de France. Sprechiibungen in jeder Stunde
im AnschluB an das Gelesene. Kinige Gedichte aus dem Ubungsbuch. (a. Moos-
mann, b. Han{)

Erdkunde: 2 Std. Lénderkunde der auflereuropiischen Erdteile. Zeichnen
von Kartenskizzen und einfachen Profilen. Lehrbuch s. O IIL. (Schulz)

Geschichte: 2 Std. Rémische Geschichte vom Tode des Augustus an.
Frinkische, dann deutsche Geschichte bis Maximilian I. Lehrbuch s. O IIL. (a. Flor-
stedt, b. Schulz.)

Mathematik: 4 Std. Lehrbiicher: Miiller u. Kutnewsky, Aufgabensammlung,
Ausgabe B, Teil I, H. Miiller, Die Mathematik (s. IV). Geometrie: Behandlung
eines Kreises. Beziehungen zwischen Kreis und Dreieck und zwischen zwei Kreisen.
Flichengleichheit und ihre Anwendung auf Inhaltsberechnungen und Konstruktions-
aufgaben. Arithmetik: Addition, Subtraktion, Multiplikation, Division, Bruchrech-
nung. Gleichungen ersten Grades mit einer Unbekannten. Alle 4—6 Wochen eine
schriftliche Klassenarbeit. (a. Kiihns, b. Giesing.)

Naturkunde: 3 Std. Besprechung schwieriger Phanerogamen und einiger
Kryptogamen. Uberblick iiber das System der Phanerogamen. Auslindische Kultur-
ptlanzen. Gliedertiere. Weichtiere und einige niedere Tiere. (a. Bungers, b. Giesing.)

Zeichnen: 2 Std. Zeichnen nach einfachen Gegenstinden (Gebrauchs-
gegenstinden, Natur- und Kunstformen) mit Wiedergabe von Licht und Schatten.
Skizzieren. (Bolde.) ;

Schreiben: 1 Std. Bolde.

Singen: 2 Std. Heineck.
Turnen: 3 Std. a. Bungers (comb. mit O III), b. Heineck.

Quarta a. u. b.
p a. Oberlehrer Dr. Scherping.
Klassenleiter: { b. Oberlehrer Dr. Kiihns.

Religion: 2 Std. Einteilung der Bibel und Reihenfolge der biblischen
Biicher. Lektiire der Genesis, des Markusevangeliums und der Apostelgeschichte,
Kap. 1—12. Wiederholung des ersten und zweiten Hauptstiickes, Durchnahme des
dritten. (a. Florstedt, b. Apel)

Deutsch: 4 Std. Der zusammengesetzte Satz. Unterscheidung der ver-
schiedenen Arten von Nebensitzen. Regeln iiber Zeichensetzung. Worthildungslehre.
Diktate und Aufsitze. Gedichte und Lesestiicke aus dem Lesebuch. Miindliches Nach-
erzihlen. Auswendiglernen von Gedichten. (a. Florstedt, b. Kiihns.)
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Franzosisch: 6 Std. Ploetz-Kares, Sprachlehre. § 9 bis 40. Lesestiicke 1
bis 27. Die unregelmiligen Zeitworter. Plural- und Femininbildung, Steigerung,
Umstandswort, Zahlwort. Miindliches und schriftliches Ubersetzen. Sprechiibungen
im Anschluf} an die Lesestiicke und iiber Eisenbahn, Verkehr in der Stadt und ein
Holzelsches Wandbild. Zwei kleinere Gedichte oder Lieder. Extemporalien, Dictdes
und Ubungsarbeiten. (a. Scherping, b. Steinweg.)

Erdkunde: 3 Std. Liinderkunde Europas mit Ausnahme des Deutschen
Reiches. Entwerfen von einfachen Kartenskizzen an der Wandtafel und in Heften.
(a. Florstedt, b. Kithns.)

Geschichte: 3 Std. Lehrbuch der Gteschichte von Neubauer. Griechische
Geschichte bis zum Tode Alexanders des Groflen mit einem Ausblicke auf die
Diadochenzeit. Roémische Geschichte bis zum Tode des Augustus. Kinprigung
wichtiger Jahreszahlen. Geographie der alten Welt. (a. Hanf, b. Apel)

Rechnen und Mathematik: 5 Std. Lehrbiicher: Miiller und Pietzker,
Rechenbuch, Ausgabe C, H. Miiller, Die Mathematik auf den Gymnasien und Real-
schulen, Ausgabe B, Teil I. Rechnen: 2 Std. Dezimalbruchrechnung. Dreisatz-
aufgaben mit Dezimalbriichen. Biirgerliche Rechnungsarten. Prozentrechnung. Kin-
fiilhrung in die Buchstabenrechnung. Planimetrie: 3 Std. Lehre von den Geraden,
Winkeln, Dreiecken und Vierecken. Konstruktionsiibungen. (a. Bungers, b.Schréder.)

Naturkunde: 8 Std. Lehrbuch s. VI. Vergleichende Beschreibung von
Bliitenpflanzen, auch solchen mit schwieriger erkennbarem Bliitenbau, unter besonderer
Berticksichtigung der Lebenserscheinungen. Wiederholung der Wirbeltiere (vor allem
der Reptilien, Amphibien, Fische); Gliedertiere, besonders Insekten. Ubungen im
einfachen schematischen Zeichnen des Beobachteten. (a. Bungers, b. Schroder.)

Zeichnen: 2 Std. Zeichnen ebener Gebilde und flacher Formen aus dem
Gesichtskreis des Schiilers. Ubungen im Treffen von Farben nach farbigen Gegen-
stinden (Naturblittern, Schmetterlingen, Fliegen usw.) sowie im Skizzieren und im
Zeichnen aus dem Gedichtnis. (Bolde.)

Schreiben: 1 Std. Bolde.

Singen: 2 Std. Heineck.

Turnen: 3 Std. Steinweg.

Quinta a. u. b.
; a. Oberlehrer Dr. Schulz.
Klassenleiter: | b. Oberlehrer Dr. Giesing.

Religion: 2 Std. Biblische Geschichten des Neuen Testaments nach dem
Hilfsbuch von Halfmann und Késter. Das zweite Hauptstiick mit Luthers Krklirung.
Vier Kirchenlieder. (Heineck.)

Deutsch: 4 Std. Der einfache erweiterte Satz, der zusammengesetzte Satz,
Interpunktionslehre. Wochentliche Diktate. Behandlung von Lesestiicken und Ge-
dichten nach dem TLesebuch von Hopf und Paulsicck. Auswendiglernen von (-
dichten. (a. Schulz, b. Kiihns.) '
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Franzosisch: 6 Std. Ploetz, Lesestiicke 86— 63 mit Grammatik und'deutschen
Ubungssiitzen. Im Anschluf an das Gelesene 'und die Umgebung des’' Schiilers ' tig-
lich Sprechiibungen. Auswendiglernen geeigneter Prosastiicke, desgl. von La  cigale
ot la fourmi, Le corbeau et le renard. Klassenarbeiten (Diktate, Ubersetzungen,
Nacherzihlungen, Beantwortung von Fragen). = Schriftliche Ubungen. (a. Moosmann,
b. Scherping.) : '. '

Erdkunde: 2 Std. Lehrbuch: Fischer-Geistbeck, KErdkunde fiir hohere
Schulen. ' Linderkunde Mitteleuropas, insbesondere des Deutschen Reiches. ' Anleitung
zum Verstindnis des Globus und der Karten. Entwerfen einfacher Kartenskizzen.
(a. Schulz, b. Giesing.)

‘Rechnen: Sommer: 5 Std. « Winter: 3 Std. Rechnen, 2 Std: Geometrie.
Teilbarkeit ' der Zahlen. Gemeine Briiche. Ubungen mit benannten Dezimalzahlen.
Dreisatzaufgaben. Geometrie: Empirische Ableitung der einfachsten’geometrischen
Begriffe an zum Teil selbst hergestellten Koérpermodellen. 'Messungen besonders von
Strecken und Winkeln. - Ubung im Gebrauch von Lineal und Zirkel. (a. Schréder,
b. Giesing.)

Naturkunde: 2 Std.. Lehrbuch s. VI. Kingehende biologische Durchnahmu
vorliegender Bliitenpflanzen im Anschlufl an die Beschreibung vorliegender Exemplare
und an die Vergleichung verwandter Formen. — Grundziige des ménschlichen Knochen-
baues.  Beschreibung wichtiger Wirbeltiere nach vorhandenen Exemplaren oder Ab-
bildungen mit besonderer Beriicksichtigung blOlOngCheI' V(,I}ultnlsse (a. Schroder,
b. Giesing.)

Zeichnen: 2 Std. Binfache Formen aus dem Gesichtskreise der Schiiler.
Gedichtniszeichnen.  Pinseliibungen. (Bolde.)

~ Schreiben: 2 Std. Kleines und groBes Alphabet in deutscher und lateinischer
Schrift. Takt- und Schnellschreiben. Worter, Sitze. (Bolde.)

Sexta a u. b.
a. Oberlehrer Dr. Moosmann.
| b. Oberlehrer Schridenr.

Religion 3 Std. Biblische Geschichte des Alten Testaments nach dem Hilfs-
buch von Halfmann und Koster. Das erste Hauptstiick mit Luthers Erklirungen,
das dritte Hauptstiick ohne die Erklirungen. Vier Kirchenlieder. (a. Bolde, b. Florstedt.)

Deutsch: 5 Std. Die Redeteile, Deklination und Konjugation, Lehre vom
einfachen Satz, Gebrauch der Pripositionen. Rechtschreibeiibungen in Diktaten.
Behandlung von Lesestiicken und Gedichten aus. dem Lesebuch von Hopt und Paul-
sieck. Miindliches und schriftliches Nacherzihlen, Darstellen von Selbsterlebtem.
Auswendiglernen von Gedichten.  (a. Moosmann, b. Scherping)

Franzosisch: 6 Std. Ausspmdleubunfren nach Viétors Lauttafel. Ploetz-
Kmus, Elementarbuch, Ausgabe C. Lesestiicke 1—29 nebst Grammatik. Im An-
schluf an das Gelesene und an die Umgebung des Schiilers tiglich Sprechiibungen.

Klassenleiter:
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Deutsche Ubersetzungsstiicke. Auswendiglernen geeigneter Prosastiicke und Gedichte.
Als  Klassenarbeiten ' Diktate, Beantwortung  franzosischer Fragen, Extempomhen
(a. Moosmann, b. Scherping.) s

Erdkunde: 2 'Std. 'Grundbegriffe der allgemeinen Erdkunde. Anleitung
zum Verstindnis der Karten.” Kurze Ubersicht iiber die FErdteile mit besonderer
Beriicksichtigung oro- und hydrographischer Verhiltnisse. (a. Schulz, b. Schréder)

Rechnen: 5 Std. Ubungen in der dezimalen Schreibweise und den einfach-
sten dezimalen Rechnungen. Vorbereitung der Bruchrechnung. Die vier Grund-
rechnungsarten mit einfach und mehrfach benannten Zahlen. Miinzen, Malle, Ge-
wichte.  Lehrbuch: Miiller und Pietzker, Rechenbuch, Ausgabe C. (a. Giesing,
b. Schroder.)

Naturkunde: 2 Std. Beschreibung wichtiger Siugetiere und Vogel nebst
Mitteilungen iiber ihre Lebensweise, ihren Nutzen und Schaden. Beschreibung vor-
liegender, einfach gebauter Bliitenpflanzen in morphologischer und biologischer Hin-
sicht.  Lehrbuch: Wossidlo, Leitfaden der Zoologie und Botanik. Ubungen im ein-
fachen schematischen Zeichnen des Beobachteten. (a. Giesing, b. Schréder.)

Schreiben: 2 Std. Kleines und grofles Alphabet in deutscher und latei-
nischer Schrift. Taktschreiben. Worter, Sitze. (Heineck.)

00o0oo0oo0oooaooon

4. Technischer Unterricht.

a) Turnen. T .
Die Anstalt besuchten im Sommer 282, im Winter 280 Schiiler. Von diesen
waren befreit:

Vom Turnunterricht iiberhaupt Von einzelnen Ubungsarten
Auf Grund #rztlichen
Zeugnisses . . . . . . . im Sommer 14, im Winter 14 Sch.}im Sommer 4, im Winter — Sch.
Aus andern Griinden . . . |im Sommer 1, im Winter 1 Sch,|im Sommer 9, im Winter 4 Sch.

Zusammen |im Sommer 15, im Winter 16 Sch. | im Sommer 18, im Winter 4 Sch.
Also von der Gesamtzahl i
der Schiiler. . . . . . . im Sommer 5,31, im Winter 5,35 0/, | im Sommer 4,60, im Winter 1,42 9/,

‘Es bestanden bei 9 getrennt 'zu unterrichtenden Klassen 8 Turnabteilungen;
zur kleinsten von diesen gehorten 25, zur grofiten 40 Schiiler. Fir den Turnunter-
richt waren wochentlich 24 Stunden angesetzt. Ihn erteilten Prof. Dr. Steinweg
(IVa, IV b), Oberlehrer Dr. Bungers (O III, UIIlIa) Oberlehrer Dr. Schulz (V a, VI a),
Lea]oymnasm]]ehwx Heineck (UITIb, Vb, VIb). Der Turnunterricht fand im Winter
in 'der Turnhalle des Stadtgymnasiums, im Sommer auf dem Schulhofe und dem von

der Stadt zur Verfiigung gestellten ,Sandanger® statt. Im Sommer wurden zwei
Ok
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Stundendem Spiele und den volkstiimlichen, Ubungen und ‘eine Stunde dem Turnen
gewidmet. = Die Turnstunden wurden hin und wieder zu Turnmirschen und Eisliufen
verwendet. Der unter Leitung des Realgymnasiallehrers Heineck stehende Turnverein
»Guts, Muths, dem im verflossenen Schuljahre 12 Schiiler der O IIL und der beiden
U IIL angehorten, turnte wochentlich an einem Abend.

Freischwimmer waren im Berichtsjahre 108 Schiiler, 38,29 0/0 von der Ge-
samtzahl; von diesen hatten sich 28 im Sommer 1912 freigeschwommen.

b) Gesang
Sexta, 2 Std Bdehrung tiber Korperhaltung, Atmung und Tonbildung.
Tonleiter und Dreiklang. ' Die' Noten und Pausen. Chorile und einstimmige Volkslieder.
Quinta, 2 Std. Die wichtigsten Dur- und Moll-Tonarten. Intervalle. Die
gebriiuchlichsten Kunstausdriicke im Gesang. Choriile und zweistimmige Volkslieder;

zwei- und dreiteilige Kanons.
Knabenchor. Ausgewihlte Sangel der Klassen IV bis OIII, 2:Std. Drei-

stimmige Volkslieder von Erk, Seydler, Wiedermann usw. @ Kaisers Geburtstag:
»Gebet fiir Kaiser und Reich® von Lwoff und ,Der deutsche Rhein“ von Robert

Schumann. Heineck.

¢ Fak Linearzeichnen. ‘
OIII, 2 Std. Ubungen im Gebrauche von Zirkel, Lineal und Ziehfeder.

Mafstabzeichnen. (1912/13: 11 Schiiler.)

00000000000000000o0

h. Verzeichnis der eingefiihrten Biicher.

1. Religion.
1. Gesangbuch fiir evangelische Schulen von D. Férster. VI—UII.

2. Der religitse Gedichtnisstoff fiir die Schulen der Provinz Sachsen. VI—U IIL.
3. Halfmann und Koster, Hilfsbuch fiir den evangelischen Religionsunterricht. Teil I, VI—IV,

Teil II, U III—U IL ‘
4. Schiifer-Krebs, Biblisches Lesebuch. Altes' Testament. U IIIL. O IIL

5. Neues Testament. O III. U IIL .

2. Deutsch.
Hopf und Paulsieck, Deutsches Lesebuch, bearbeitet von Muff (Grotes Verlag). VI—UIIL
Regeln fiir die deutsche Rechtschreibung nebst Worterverzeichnis.  VI—UIL.  °

Buschmann, Deutsche Grammatik. IV— OIIL
Prigge, Deutche Satzlehre mit Ubungsbuch, Ausg. B. VI und V.

& oo

3. Latein.
1. Wulff, Lateinisches Lesebuch fir den Anfangsunterricht. Ausgabe B von Schmedes. UIIL
O IIL
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2 Wulff, Wortkunde zu dem lateinischen Lesebuch fiir den Anfangsunterncht Ausgabe B.

U III. O IIL ‘ |
3. Wulff, Aufgaben zum Ubersetzen ins Latemlsche Ausgabe B von Schmedes‘mit Worter-

verzeichnis. + U III—U IL. ; ,
4. Reinhardt und Bruhn, Formen- und Sutzlehre Ausgabe B. 0 IIL. U II.

4. Franzbsusch

1. Ploetz-Kares, Elementarbuch, Ausgabe C. VI.|V.
2. Ploetz-Kares, Sprachlehre. I1V—UIIL. ;o
8. Ploetz-Kares, Ubungsbuch. Gekiirzte' Ausgabe C, IV—UIL 1 oby i

: v 5. Geschichte. 1o b s
1. Neubauer, Lehrbuch der Geschichte. ‘Teil I IV—UTIIL  Teil IL . UIIIL.. UII.
2. Putzger, Historischer Schulatlas, 34. Aufl. IV—U IL aanah b

6. Geographie.

1. Flscher-Gelstbeck Erdkunde fiir hohere Schulen. Heft-Ausgabe. V—UIL
2. Debes, Kirchhoff und Kropatschek, Schulatlas. VI—,—U II. '

. 7. Rechnen und Mathematlk
1. Miller und Pietzker, Rechenbuch, Ausgabe (, Heft 1—3. VI-——IV
2. Miller und Kutnewsky, Sammlung von Aufgaben aus der Arithmetik, Trigonometrie und

Stereometrie. Ausgabe B.: Teil I. UIII—U II. g
3. H. Miller, Die Mathematik auf den Gymnasien und Realschulen. Ausgabe B: Teil I fiir

die Unterstufe. UIII—U II.
8. Naturgeschichte.
1. Wossidlo, Leitfaden der Zoologie und Botanik. VI— UIL : :
2. Rosenberg, Unterstufe der Physik fiir die hoheren Schulen Ausgabe fir Realgymnasien :
und Realschulen 3. Aufl O III. UIL s : ;

, 9. Singen.
1. Erk und Greef, Liederkranz, Heft 2. VI V.
' 881 IV O TILEE Wb S Bt
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IL. Verfiigungen von allgemeinerem Interesse. . :

Min.-Erlafl vom 8.3. 1912. . Die Kinematographentheater. haben
neuerdings eine solche Verbreitung gefunden, dafl schon in dem hierdurch veranlafiten
iibermifigen Besuche solcher Veranstaltungen, durch den die Jugend vielfachzu
leichtfertigen' Ausgaben und zu einem lingeren Verweilen in gesundheitlich unzu-
reichenden Réumen verleitet wird, eine schwere Gefahr fiir. Kérper und: Geist der
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Kinder zu befiirchten ist. 'Vor allem' aber wirken viele dieser Lichtbildbiihnen auf
das sittliche Empfinden dadurch schidigend ein, dafl sie unpassende und grauenvolle
Szenen vorfiihren; die die' Sinne erregen, die Phantasie ungiinstig beeinflussen, und
deren Anblick daher auf das empfingliche Gemiit der Jugend ebenso' vergiftend ein-
wirkt wie die Schmutz- und Schundliteratur. Das. Gefiihl fiir das Gute und Bose,
fiir das Schickliche und Gemeine mufl sich durch derartige Darstellungen verwirren,
und manches unverdorbene kindliche Gemiit gerit hierdurch in Gefahr, auf Abwege
gelenkt zu werden. Aber auch das idsthetische Empfinden: der Jugend wird auf diese
‘Weise verdorben, die Sinne gewoéhnen sich an starke nervenerregende Eindriicke, und
die Freude an ruhiger Betrachtung guter kiinstlerischer Darstellungen geht verloren.
Diese beklagenswerten Erscheinungen machen es zur Pflicht, geeignete Mafiregeln
zum Schutze der Jugend zu ergreifen. Hierher gehort vor allem, da auch der
Besuch der Kinematographentheater durch Schiiler denselben Beschrinkungen unter-
worfen wird, denen nach der Schulordnung auch der Besuch von Theatern, Konzerten
und offentlichen Schaustellungen unterliegt. Auch die Eltern sollen seitens der Schule
durch Warnung und Belehrung auf die ihren Kindern drohenden Schiden aufmerk-
sam gemacht werden. : :

Min.-Erlafl vom 17. 4. 1912. Die Vereidigung der Kandidaten des hoheren
Lehramts erfolgt bei Antritt des Seminarjahrs. Mit der Vereidigung erfolgt die Auf-
nahme der Seminarkandidaten in den unmittelbaren Staatsdienst; an den Bestim-
mungen iiber die Anstellungsfihigkeit wird jedoch dadurch mnichts geindert.

Verf. des K. P.S. K. Es wird genehmigt, dal der Unterricht fiir diejenigen
evangelischen Lehrer und Schiiler ausfallen darf, welche an einem 6ffentlichen Gottes-
dienste teilnehmen, der etwa wiihrend der Unterrichtszeit an dem Reformationstage
in ihrer Kirchengemeinde abgehalten wird.

Min.-Erlafl vom 29.7. 1912, Die Bestimmungen iiber die Ergiinzungs-
priifungen an hoheren Schulen erhalten folgenden Zusatz: In dem Ialle, dal der
Inhaber des Reifezeugnisses eines deutschen Realgymnasiums nach dem Ausweise
dieses Zeugnisses als Schiiler des Realgymnasiums sowohl in den Klassenleistungen
als auch in der Reifepriifung den Anforderungen im Lateinischen ohne jede Kin-
schrinkung geniigt hat, ist bei ihm von einer besonderen Priifung in diesem Fache
abzusehen.

Min.-Erlal vom 21.9. 1912. Die Gefahren, die durch die iiberhand-
nehmende Schundliteratur der Jugend und damit der Zukunft des ganzen Volkes
drohen, sind in den letzten Jahren immer mehr zutage getreten. Neuerdings hat
sich wieder mehrfach gezeigt, daf durch die Abenteurer-, Gauner- und Schmutz-
geschichten, wie sie namentlich auch in einzelnen illustrierten Zeitschriften verbreitet
werden, die Phantasie verdorben und das sittliche Empfinden und Wollen derart
verwirrt worden ist, daf sich die jugendlichen Leser zu schlechten und selbst gericht-
lich 'strafbaren Handlungen haben hinreiflen lassen. Die Schule hat ‘es auch bisher
nicht daran fehlen lassen, mit allen ihr zu Gebote stehenden Mitteln dieses Ubel zu
bekiimpfen' und alles zu tun, um bei den Schiilern und Schiilerinnen das rechte
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Verstiindnis fiir gute Literatur, Freude an ihren Werken zu wecken und dadurch
die sittliche Festigung in Gledanken, Worten und Taten herbeizufiihren. In fast
allen Schulen finden sich reichhaltige Biichereien, die von den Schiilern und Schiile-
rinnen kostenlos benutzt werden konnen. Aber die Schule ist machtlos, wenn sie
von dem Elternhause nicht ausreichend unterstiitzt wird. Nur wenn die Eltern in
klarer Erkenntnis der ihren Kindern drohenden Gtefahren und im BewuBltsein ihrer
Verantwortung die Lesestoffe ihrer Kinder, einschl. der Tagespresse, sorgsam  iiber-
wachen, das versteckte Wandern hiifilicher Schriften von Hand zu Hand verhindern,
das Betreten ' aller Buch- und Schreibwarenhandlungen, in denen Krzeugnisse der
Schundliteratur feilgeboten werden, streng verbieten und selbst iiberall gegen Kr-
scheinungen dieser Art vorbildlich und tatkriiftig Stellung nehmen, nur ‘dann ist
Hoffnung vorhanden, daff dem Ubel gesteuert werden kann. Bei der Auswahl guter
und wertvoller Biicher wird: die Schule den Eltern wie auch ' den Schiilern und
Schiilerinnen selbst mit Rat und Tat zur Seite stehen und ihnen diejenigen Biicher
angeben, die sich fiir die Altersstufe und fiir ihre geistige Entwicklung eignen. Zu
diesem Zwecke werden es sich die Lehrer und Lehrerinnen gern angelegen sein
lassen, sich iiber die in Betracht kommende Jugendliteratur fortlaufend zu unter-
richten. Das in ' dem Weidmannschen Verlage zu Berlin erschienene Buch des
Direktors Dr. J. Johannesson ,Was soll unsere Jugend lesen?“ wird den Schiilern
und auch den Schiilerinnen wie deren Eltern als 'zuverlissiger Wegweiser dabei
dienen konnen. g :

Ferienordnung fiir das Schuljahr 1913/1914.

Bezeichnung Dauer SchluB ‘Wiederbeginn
der Ferien des Unterrichtes
Osterferien 1913 14 Tage Mittwoch, den 19. Mirz Donnerstag, den 8. April
Pfingstferien 6 Tage Freitag, den 9. Mai Freitag, den 16. Mai
Sommerferien ‘ 31 Tage Freitag, den 4. Juli Dienstag, den 5. August
Herbstferien 18 Tage Mittwoch, den 1. Oktober | Mittwoch, den 15. Oktober
Weilmachtsferien } 16 Tage Sonnabend, den 20. Dezemb.| Dienstag, den 6. Januar 1913

Schluff des Schuljahres: Mittwoch, den 1. April 1914,

onpoooonooonoonono

IIL. Zur Geschichte der Anstalt.

Das neue Schuljahr begann am 16. April mit der Aufnahme resp. Priifung
der neuangemeldeten Schiiler; neueingerichtet wurden die Klassen O IIL und U IILb.
Am folgenden . Tage fand in der Aula des Stadtgymnasiums vormittags 11 Uhr die
Einfithrung des Unterzeichneten in sein Amt statt. Die Antrittsrede des Direktors
ist in der Beilage abgedruckt. Wie schon bei der Feier geschehen, so sei auch an




B A S s it

TG T

dieser Stelle’ nochmals ‘dem bisherigen Leiter der neuen Anstalt, Herrn' Geheimrat
Dr. Friedersdorff, im Namen der' Schule der: herzlichste Dank ausgesprochen fiir die
Miihe und' Arbeit, die er mit Griindung und Neueinrichtung derselben auf sich ge-
nommen hat. Moge es dem hochverdienten Manne, der nun aus dem Schuldienste
geschieden ist, vergonnt sein, noch lange sein otium cum dignitate in korperlicher
und geistiger Frische zu geniefen, und' moge ‘er mit: derselben warmen Anteilnahme,
die er der Neugriindung von Anfang an erwiesen, ihre Entwicklung verfolgen! Mit
dem Unterzeichneten zugleich traten iin das Kollegium ein die Herren Oberlehrer
Dr. Hermann Apel, bisher am hiesigen Stadtgymnasium, und Oberlehrer Hans Schréder,
bisher: Assistent an der Technischen Hochschule in Danzig, endlich als Vertreter des
fiir das Sommerhalbjahr nach England beurlaubten Oberlehrers Herrn Dr. Moosmann
der wissenschaftliche Hilfslehrer Herr Max Puppe. Dieser verlief Michaelis die Anstalt,
um an’die Oberrealschule in’ Kisleben iiberzugehen.  Leider wurde 'der regelmifige
Unterrichtsbetrieb in'.dem ' Berichtsjahre durch ' verschiedene Krankheitsfille im
Kollegium, die dftere Vertretungen und Anderungen im Stundenplan nétig machten,
gestort; dazu kam, dafl Herr Oberlehrer Schréder vom 1. Juli,” Herr Oberlehrer Dr.
Kiihns vom 9. September an zu achtwochigen Ubungen ‘eingezogen wurden. Ersterer
wurde im August! durch:Seminarkandidat R. Schulze: aus Nordhausen, letzterer im
September ' durch Probekandidat ‘A. Planer aus ‘Halle, im Oktober und November
durch Probekandidat Dr. Silberborth aus Magdeburg vertreten. Am 11. November
war das eigentliche Kollegium zum ersten Male vollzihlig zusammen: Fiir das .
Winterhalbjahr wurde der Schuleder, anstellungsfihige Kandidat Johannes Schwahn
zur Beschiftigung iiberwiesen; er erteilte bis 1. Dezember 8 Wochenstunden Unter-
richt (Geschichte in UIIIb und IVa und Turnen in IV a) und wurde dann an die
Latina versetzt. All den erwiihnten Herren, die uns unterstiitzt haben, sei der Dank
fiir ihre Miithewaltung ausgesprochen. .

Am 15. Juni unternahmen die einzelnen Klassen Schulausflige nach dem
Harz oder in die:ndhere Umgebung.

Das Kaisermanover spielte sich in diesem Jahre teilweise in der Nihe der Stadt
ab. Nachdem. den Schiilern schon am 26. August Gelegenheit gegeben war, dem Ein-
zuge des Kronpmnzenpaares in Merseburg beizuwohnen, wurde am Sedanta(re von einer
eigentlichen Feier abgesehen, damit das Brigademangver besucht werden konnte. Am
7.September machten Lehrer und Schiiler einen gemeinsamen Ausflug ins Manévergelinde.

Am 30. September nahm das Kollegium, einer Einladung des Stadtgymnasiums
folgend, an der Abschiedsfeier des Herrn Geheimrat Dr. Friedersdorff in der Aula
des Grymnasiums teil. Ebenda wurde der 31. Oktober durch eine besondere Andacht
gefeiert, bei der Herr Oberlehrer Florstedt iiber ,Luther als Hausvater und Kinder-
freund* redete. | Am 14. und 15. November unterzog der neue Dezernent Herr Ge-
heimrat Prof. Dr. Beyer die Anstalt einer Revision.

. Die Vorfeier des:Geburtstags S. M. des Kaisers fand am 25. Januar 51/s Uhr
in der Aula des Stadtgymnasiums statt mit Gesang, Deklamationen und Festrede des
Herrn' Oberlehrer: Dr. !Scherping iibér das Thema ,Halle in. der Franzosenzeit®.
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Am 10. Mirz vormittags 11 Uhr wurde eine Gedenkfeier zur Erinnerung an
die Freiheitskriege abgehalten mit Gesiingen, Ansprache des Herrn Oberlehrer
Dr. Apel und Auffiihrung von Szenen aus Heyses ,Kolberg®.
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LV. Statistische Mitteilungen.
A. Erequenztabelle fiir das Schuljahr 1912/1913.

O 1T UIIIa_}’UIIIb IVa | IVb | Va ; Vb ] Via ! VIb | Sa
| AR a i e
1. Am Anfang des Sommerhalbj. | 14 ! 25 ) 26 28 29 40 E 40 [ 39 l 41 282
2,0 SRR intorhin by 1 | B DESEEOR SRS A S BNE0 B S DR IS IR B | 4L | 89 | 4o | 280
8. Am 1. Februar 1918 . . .| 12 | 25 | 26 | 80 | 28 | 89 | 41 | 88 | 40 | o79
‘4. Durchschnittsalter am \ i |
1. Februar 1913 | 14,7 } 189 | 141 | 183 | 129 | 1,9 | 12 | 108 | 10,7

B. Religions-, Staatsangehorigkeits- und Heimatsverhiiltnisse der Schiiler
im Schuljahr 1912/1913:

Konfession bzw. Religion St;aatsrﬁgf L Heimat
| o @ 47*;W7' s
i S | <
@ f jragc B e
< @ e b ) 8
g | 4 2 FEE B
2 VS e G g g =R
o SR a | e e g &
oS e i S 5 | '8-9 ]
0 | 172} =
i O A B = - O =] = I
= M ‘ S o5 J A | < 3 >
G —— - 4 | 22 r s
1. Am Anfang des Sommerhalbjahres. | 261 | 8 “ =0 LR PO ) 1 | 245 | 87
DAt B » Winterhalbjahres . | 262 2 | — | 16 | 24| b 1 | 246 | 84
| | [ > | -
3. Am 1. Februar 1913 . . . . . , | 262 w’ 2 | — E 15 27801 b 1 249 30
| | 1 |
0oooooooooooooooog

Y. Sammlung von Lehrmitteln.

Der Lehrerbibliothek wurde von Herrn Prof. Dr. Steinweg eine grofere
Anzahl theologischer Werke aus dem Nachlasse seines Schwiegervaters, des verstorbenen
Herrn Superintendent Saran, zum Geschenk gemacht, wofiir an dieser Stelle im
Namen der Anstalt gedankt wird.

Auflerdent sind wir Herrn Photograph Bimpage zu Dank verpflichtet fiir
ein Geschenk, eine groBle Photographie der Schiiller und Lehrer vom Winter 1912.

[s]efalajelaleeleleolelolalo]ala]o]
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VI. Stiftungen und Unterstiitzungen von Schiilern.

Granze oder halbe Freistellen hatten acht Schiiler.

noooooooooonoooono

VII. Mitteilungen an Schiiler und Eltern.

Das neue Schuljahr beginnt Donnerstag, den 3. April, morgens 8 Uhr mit
der Aufnahme der angemeldeten Schiiler, Friesenstrafie 8/4. - Dabei sind die erforder-
lichen Papiere — Tauf- oder Geburtsschein, Impf- oder Wiederimpfschein, Abgangs-
zeugnis der vorher besuchten Schule — vorzulegen. Ostern wird die Untersekunda
und eine zweite Obertertia eingerichtet. Der Unterricht beginnt vom 1. Mai bis

1. September um 7, sonst um 8 Uh1

Bel Drkrankun(ren von Schiilern ist eine schriftliche Entschuldigung seitens
der Eltern oder deren Stellvertreter spiitestens am zweiten Tage unter Anmbe der
Krankheit beizubringen. In anderen Fillen muf Urlaub im voraus beim Direktor
nachgesucht werden. Is wird besonders darauf hingewiesen, dal ein solcher im
AnschluB an Schulferien entsprechend ministerieller Bestimmung nur in ganz dringen-
den Ausnahmefillen gewihrt werden kann.

Schiiler, deren Versetzung zu Ostern zweifelhaft ist, erhalten auf der Weih-
nachtszensur eine entsprechende Bemerkung. Eine weitere Mitteilung im letzten
Vierteljahr erfolgt fiir sie nicht. Bei Schiilern, die bis Weihnachten zu Bedenken
nicht Anlafl geben, aber nachher noch in ihren Leistungen sich bedeutend verschlechtern,
werden die Eltern noch im Februar benachrichtigt. Vier Wochen vor den Osterferien
wird von den Lehrern keine Auskunft mehr in Versetzungsangelegenheiten erteilt, da
dann besondere Mafregeln zu nichts mehr fithren wiirden. s wird iberhaupt davor
gewarnt, noch im letzten Vierteljahr mit Privatstunden zu beginnen, um so eine Ver-
setzung zu erzwingen, die in ihren Kolgen oft keinen Nutzen, sondem Schaden
bringt. . Im iibrigen sind die Lehrer zu Auskunft jederzeit gern bereit, da fiir das
gedelhhche Fortschreiten der Schiiler ein reger Giedankenaustausch zwischen Schule
und Elternhaus nur erwiinscht sein kann. Die Sprechstunden der Lehrer werden zu
Beginn des Schuljahres den Schiilern bekanntgegeben. Es empfiehlt sich indessen
vorherige Anmeldung, damit unter Umstinden notwendige Erkundigungen vorher
eingezogen werden konnen

Auf die Seite 13/15 abgedruckten Imlasse iiber Kinematographentheater und
Schundliteratur sei an dieser Stelle noch einmal besonders hingewiesen.

Der Direktor ist in seinem Amtszimmer in der Zeit vom 1. Mai bis 1. Sep-
tember tidglich von 11—12 Uhr, sgnst von 12—1 Uhr zu sprechen.

o

Dr. Georg Hanf,
Direktor.




Beilage zum Jahresbericht

des Reformrealgymnasiums i. E. zu Halle a. d. S.
Ostern 1913.
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Finweihung _des neueh‘ Schulgebiudes.

Inhalt:

1. Das Reformrealgymmnasium. } Von Direktor Dr. Georg Hanf.
2. Antrittsrede, gehalten am 17. April 1912.
3. Geschichte und Beschreibung des Neubaus. Von Stadtbaurat Wilhelm Jost.
4. Kunst und Wissenschaft auf der Schule. 1
Nebst einer Bildbesprechung: Von Prof. Dr. Karl Steinweg.
H. v. Volkmanns Wogendes Kornfeld. |
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Druck von Gebauer-Schwetschke G. m. b, H.
1918.
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Zur Einleitung.
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D [ vorliegende Programm ist das erste, welches das Reformrealgymnasium zu
Halle a. d. Saale selbstindig herausgibt, nachdem in den drei ersten Jahren seines
Bestehens die Schulnachrichten zusammen mit denen des Stadtgymnasiums gedruckt

worden sind. Da jetzt gleichzeitig das neue Schulgebiiude seiner Vollendung ent-

gegengeht und diese Ostern eingeweiht werden soll, glaubte das Kollegium, den Um-
stinden Rechnung tragen und dieses erste Programm etwas umfangreicher ausge-
stalten zu sollen, damit es zugleich eine kleine Erinnerungsgabe fiir die Schiiler und
sonstigen Teilnehmer an der Einweihungsfeier darstellen kann. Es bringt demnach
zaniichst einen kurzen orientierenden Beitrag iiber das Reformrealgymnasium, die
Antrittsrede des Direktors vom 17. April 1912, die gewisse Richtlinien unseres Unter-
richts- und Krziehungswerks aufstellen will, dann eine Beschreibung des Neubaus,

sodann eine wissenschaftliche Abhandlung und endlich gesondert die Schulnachrichten.
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Das Reformrealgymnasium.
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Wenn man die hiiufigen Anfragen von Schiilereltern oder von anderen ge-
bildeten Laien iiber Wesen und Kinrichtung der Reformschulen hort, kommt man
zu der Uberzeugung, daB hier wie bei andern das hohere Unterrichtswesen be-
treffenden Angelegenheiten die Begriffe hochst unklar und verworren sind. So er-
scheint eine das Wesentliche kurz hervorhebende Behandlung dieses Gegenstandes
zur Aufklirung des Publikums nicht iiberfliissig, trotzdem in allen méoglichen Fach-
zeitschriften, in Versammlungen und Landtagsverhandlungen alles Nétige schon des
ofteren vorgebracht ist und das Reformschulwesen doch schon auf eine ganze Reihe
Entwicklungsjahre zuriickblicken kann. Ist diese Entwicklung auch in verschiedener
Hinsicht noch nicht zum Abschlufl gelangt, so scheint doch mit Sicherheit sich zu
ergeben, dafl die neue Form des Realgymnasiums gegeniiber der alten bedeutende
Vorziige aufweist, so daf hochst wahrscheinlich der alte Typus dem Reformreal-
gymnasium einmal ganz weichen wird. Uber das Reformgymnasium dagegen sind
die Meinungen noch durchaus nicht geklirt. Uns interessiert nun hier speziell die
erstere Schulgattung, doch sind eine Reihe von Erscheinungen beiden Anstalten ge-
meinsam, beide gehen von denselben Voraussetzungen und Grundgedanken aus. Sie
sind somit in erster Linie hervorzuheben.

Der eigentliche Begriinder des Reformschulwesens, der frithere Direktor des
Frankfurter Goethegymnasiums, jetzige Geh. Oberregierungsrat und Generalreferent
fir das héhere Schulwesen im Ministerium Karl Reinhardt, spricht diese Grundge-
danken in Lexis, Reform des hoheren Schulwesens S. 8328 aus. Das wesentliche
Kennzeichen der Reformschulen, die siimtlich Latein treiben, besteht darin, dafl diese
Sprache erst in Untertertia beginnt, nachdem drei Jahre lang eine moderne Fremd-
sprache — fast iiberall das Franzosische — gelehrt worden ist. Dadurch wird es
ermoglicht, den Lehrplan der drei unteren Klassen der lateintreibenden hiheren
Schulen mit dem der lateinlosen in Ubereinstimmung zu bringen. Dieser gemeinsame
Unterbau weist nun in sozialer und schulpolitischer Beziehung folgende Vorteile auf:

1. Zwischen den verschiedenen héheren Schulen wird eine organische Ver-
bindung hergestellt.

2. Die Schiiler, die sich fiir gelehrte Berufsarbeiten vorbereiten, brauchen
nicht friithzeitig von denen getrennt zu werden, die fiir eine praktische
Betiitigung ausgebildet werden sollen.

3. Die Wahl des Bildungsweges wird dadurch erleichtert, daf die Zeit der
Entscheidung zwischen der Realschule und den lateinlehrenden Anstalten
hinausgeschoben wird. '
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4. In kleineren Stiidten gibt der gemeinsame Unterbau die Moglichkeit, ohne
groflen Kostenaufwand den verschiedenen Bildungsbediirfnissen der Be-
volkerung gerecht zu werden.

. Durch Einfiihrung des lateinlosen Unterbaus werden in kleinen Orten, die
nur ein Gymnasium haben, manche von einem ihrer Beanlagung nicht
entsprechenden Bildungsgang, der sie schlieflich zur Universitit fiihrt,
zuriickgehalten.

Ot

Zu diesen sozialen — #ulleren — Griinden, die man fiir die Reformschule
ins Feld fiihrt, kommen piddagogische Vorziige, die von den Freunden der Sache
ganz besonders hervorgehoben, von Gegnern erbittert bekdémpft werden und nicht
durch theoretische Erorterung, sondern durch die Praxis als richtig erwiesen werden
miissen. Sie charakterisiert Schmidt-Jena in der Broschiire ,Deutsche Erziehungs-
politik® 8. 87 folgendermalfien:

1. An Stelle des Latein, das den humanistischen Abc-Schiitzen soviel Schul-
und Versetzungsnote heraufbeschwort, kommen die Ficher zu ihrem Recht, die dem
kindlichen Verstindnis in diesem Alter zuginglicher und von praktischem Lebens-
wert sind: Natur und Muttersprache; es werden also — auch von fiir Latein unge-
eigneten Schiilern — lauter brauchbare Kenntnisse erworben.

2. Das Franzosische steht als Schulungsobjekt logischen Denkens dem Latei-
nischen nicht nach, empfiehlt sich aber als erste Fremdsprache mehr als jenes, weil
es, grammatisch einfacher, in seiner Struktur dem Deutschen verwandter, iiberdies
auch als moderne Sprache in Hinsicht auf den Anschauungs- und Begriffskreis, in
dem es sich bewegt, dem jugendlichen Verstindnis niher liegt. Wirksamste Kr-
regung des Interesses! :

3. Der Lehrerfolg in den spiiter auftretenden alten Sprachen wird durch die
Hinausschiebung nicht beeintrichtigt, sondern sehr bedeutend geférdert. Durch die
im Geschichtsunterricht gewonnene Bekanntschaft mit dem Anschauungskreis der
antiken Welt und durch das geférderte Verstindnis der lebenden Sprachen werden
dem Schiiler die geistigen Ankniipfungspunkte, die Apperzeptionsgrundlagen, gegeben.

Somit scheinen Griinde mannigfacher Art fiir die Reformschulen zu sprechen,
wenn auch nicht alle an jedem Ort von derselben Bedeutung sind. Wichtiger fiir

den Erfolg und die Bewertung der Einrichtung sind unbedingt die inneren — pida-
gogischen — Griinde. Die sozialen Vorziige kommen freilich als wertvolle Ergin-

zung hinzu, vor allem in kleineren Stéidten, wo bisher der tonangebenden Minoritit
der akademisch Gebildeten zuliebe die einzige hohere Lehranstalt am Ort ein Gym-
nasium war, das Bediirfnis nach Realschulbildung, welches doch weitaus grofler ist,
jedoch nicht beriicksichtigt werden konnte, da die Kosten fiir zwei Anstalten eben
zu grofl waren. Die Schule mit lateinlosem Unterbau ermoglicht leicht eine An-
gliederung von drei Realklassen, umgekehrt kann auch mancher kleineren Stadt durch
Aufbau von Lateinklassen an einer Realschule die Moglichkeit humanistischer Bildung

gelassen werden. Fiir Grofistidte wie Halle, wo die verschiedenen Schulgattungen
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nebeneinander lebenskriiftig gedeihen, fallen diese Erwigungen nicht ins Gewicht.
Fiir sie bleiben nur die unter 1—3 aufgefiihrten sozialen Riicksichten zu betrachten.

Manche Versuche sind schon gemacht worden, um zu einer Einheitsschule
fiir alle hoheren Bildungsbediirfnisse zu gelangen. Wenn man diesem Gedanken in
gewisser Hinsicht eine innere Berechtigung auch nicht absprechen darf, so wiire im
ganzen eine derartige Uniformierung aller Bildungsziele doch durchaus nicht zu
wiinschen. Was an dem Gedanken Gutes ist, sucht nun der gemeinsame Unterbau
zu verwirklichen, der Giymnasien einschl. Realgymnasien und Realschulen verbinden
soll. Eine zu friithe Trennung wird vermieden (,soziale Anniiherung der Stiinde“!).
Besonders wichtig ist indessen der dritte Punkt, der die sogenannte Ubergangsfrage
zum Ausdruck bringt. Wenn ein neunjihriger Schiiler vor dem Eintritt in eine
hohere Lehranstalt steht, so fillt ihm oder vielmehr seinen Eltern die Wahl des
richtigen Bildungswegs oft recht schwer, Mifligriffe, mit Zeit- und Kriifteverlust ver-
bunden, sind nur allzu hiiufig, der bereits eingeschlagene Weg mufl wieder aufge-
geben werden. Ofter auch bleibt der betr. Schiiler auf der fiir ihn weniger geeigneten
Schule, um dort mit grofler Miihe wenig zu erreichen und seine Entwicklung so zu
verpfuschen. Wie wichtig diese Frage fiir unset Volksleben ist, beweist die Statistik,
nach der jihrlich Tausende von Latein- zu Realschulen iibertreten und iiber zwei
Drittel aller Schiiler vor der Reifepriifung abgehen, ohne eine abgeschlossene Bildung
erlangt zu haben. Bei dem gemeinsamen Unterban wird die Entscheidung um drei,
resp. fiinf Jahre hinausgeschoben und kann sich auf eine lingere Beobachtung
stiitzen. Zeigt sich innerhalb der drei Jahre, wo der Junge Franzosisch getrieben
hat, dafl seine sprachlichen Anlagen nicht grof sind, so ist von dem Erlernen des
Lateinischen besser abzusehen. Ein Ubergang in die UIIL der Realschule ist dann
zu empfehlen, ein Zeitverlust nicht damit verbunden. Auch in Untertertia noch kann
der Wechsel vorgenommen werden, wenn im ersten Halbjahr das Latein zu groBe
Schwierigkeiten macht. In dem ersten Bericht des Reformrealgymnasiums zu
Charlottenburg wird es sogar als Hauptzweck der Reformschule bezeichnet, ,allen in
den mittleren Klassen scheiternden Lateinschiilern den Ubergang auf die Realschule
zu erleichtern“. Allerdings muf} hinzugefiigt werden, dal Schiiler, welche schon in
den Unterklassen mit erheblichen Schwiergkeiten zu kimpfen haben, am besten dann
auch von der Realschule fernbleiben und besser zur Mittelschule zuriickgehen. Bis-
her hat ja das leidige Berechtigungswesen, das mit der Erlangung des ,Einjihrigen“-
scheins zusammenhiingt, sich dabei als ein schwer zu iiberwindendes Hindernis
erwiesen. [Kin Lichtblick scheint sich zu eréffnen, nachdem den Mittelschiilern die
Méglichkeit geboten worden ist, sofort nach Abgang von der Schule die Einjihrigen-
prifung abzulegen. Indessen darf man hierin auch nicht allzu optimistisch denken;
vielen Eltern und Schiilern erscheint es immer noch sicherer, die Berechtigung zu
ersitzen als durch eine Priifung zu erkimpfen. Auch mufll das leiders so sehr ver-
breitete Vorurteil, dal eine Mittel- oder Biirgerschule der Kinder der sogenannten
besseren Stiinde unwiirdig sei, immer und immer wieder bekimpft werden. Unsere

hoheren Schulen diirfen nicht ganz zu Standesschulen herabsinken, in' denen auch
9
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die grofiten’ Dummképfe aus besseren Familien Aufnahme finden; hier heiBt es
energisch sein, um nicht die eigene Haut zu Markte zu tragen.

Bei der ﬁbergangsfrafre sind also zwei Méglichkeiten zu unterscheiden. Ein-
mal kann es sich darum handeln, in die U III Schiiler mit Realschulvorblldung neu
aufzunehmen, sei es, dafl sie in derselben Stadt die Anstalt wechseln, nachdem sie
ihre Befihigung fiir den gymnasialen Bildungsgang erwiesen haben, oder daf sie aus
einer Stadt kommen, die nur eine Realschule hat. Manchen wire dadurch die Még-
lickeit geboten, linger im Elternhause zu bleiben. Auch die »Pidagogik des Schul-
wegs“ kime hier in Frage: Schiiler der Unterklassen kénnen anfangs die ihnen am
niichsten liegende Realschule besuchen und spiter, wo sie grofer geworden sind, zur
Reformanstalt iibergehen. In Halle wiirden weit im Norden oder Siiden wohnende
Schiiler in Betracht kommen. Aufler den Realschiilern ist es auch den Mittelschiilern
maéglich, noch in Untertertia einzutreten; auf diese Weise wiirde eine Ersparnis an Schul-
geld erzielt.  Von dieser Moglichkeit wird hier am Orte des 6fteren Gebrauch gemacht.

Anderseits kann zweitens der umgekehrte Fall eintreten, daf Schiiler der
Reformanstalt nach dem Besuch der Quarta zur Realschule iibergehen, was ja oben
schon beriihrt worden ist.  Die Veranlassung zum Wechsel wird meist ein negatives
Ergebnis der Erprobung sprachlicher Fihigkeiten sein, indem schwiichere Schiiler ab-
gehen, um das Latein zu vermeiden. Ks gibt ja fiir sie noch einen anderen. Weg,
das ,Einjihrige“, das hochste Ziel so mancher Wiinsche, zu erlangen. Fiir diese be-
deuten die drei Jahre keinen Zeitverlust, wie er bei solchen vorliegt, die nach mehr-
jihrigem vergeblichen Studium des Lateinischen zu einer Realanstalt iibergehen.
Natiirlich gehen auch bisweilen gute Schiiler zur Realschule, die sich mit dem Ein-
jihrigenzeugnis und einer darauf hinzielenden Vorbildung ohne Latein bescheiden.
Voraussetzung bei dieser ganzen Ubergangsfrage ist zuniichst, dal die Auslese in dem
gemeinsamen Unterbau wirklich méglich ist, und sodann, daf die Schulverhiltnisse
auch in der Grofistadt den Ubergang ohne Schwierigkeit gestatten. Als Hauptmittel
fiir diese Auslese ist zuniichst das Franzosische, die ersfe Fremdsprache, anzusehen.
Uber die Zuverlissigkeit dieses Mittels sind v1e]e Erérterungen in Fachzeitschriften
und Versammlungen angestellt worden, ohne dafl ein Ergebnis erzielt worden ist, da
eben derartige Kragen theoretisch niemals so geldst werden kénnen, dafl der Gegner
iiberzeugt wird. Die Anhiinger des alten Gymnasiums, so besonders die Vorkimpfer
des Gymnasialvereins, sprechen dem Franzésischen z. T. iiberhaupt die Fihigkeit ab,
auslesend zu wirken, z. T. heben sie hervor,. dal das Latein ein viel besseres Mittel
dazu sei. Ks ist ja wohl sicher, da nach dem Verhalten im Lateinischen innerhalb
zweier Jahre die absolut untauglichen Elemente erkannt und ausgeschaltet werden
konnen. Gegeniiber der Reformanstalt bedeutet das jedoch schon einen Nachteil;
denn die zwei Jahre Latein sind fiir die Abgehenden durchaus verlorene Miihe, was
man von einetn Anfangsunterricht im Kranzosischen nicht sagen kann. A]lerdmgs
ist richtig, dafl das Latein auf die Schiiler eine auslesende Kraft schon vor ihrem
Eintritt in die Sexta ausiibt, die Zumutung dieser Sprache bedeutet bei Schwiicher-
veranlagten fiir viele Eltern ein Risiko, dem sie ihr Kind lieber nicht aussetzen, wenn
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die Moglichkeit vorliegt, eine Schule zu wiihlen, die mit Franzosisch beginnt. Diese
wird eben als ultima ratio — Standesschule — aufgefalit, mit der man zum mindesten
einen Versuch machen mufl. Was das Franzosische betrifft, so ist ohne weiteres zu-
zugeben, dafl es auch am Schlufl der Quarta einen unbedingt sicheren Mallstab nicht
gibt, auch ist im 12, Jahre eine wohlbegriindete Entscheidung iiber den Beruf un-
moglich. Doch lifit sich in diesem Zeitpunkt wenigstens mit ziemlicher Sicherheit
eine negative Auslese vornehmen: wer im Franzosischen da nicht mitkommt, der wird
im Lateinischen erst recht scheitern. Notwendig erscheint mir freilich, dafl im
franzosischen Unterricht der extreme Reformbetrieb vermieden und iiberall mit klarem
Verstiindnis und scharfer Unterscheidung der grammatischen Kategorien, Wortarten,
Satzglieder und Satzkonstruktionen gearbeitet wird. Auflerdem mufl ein planmafiiges
Zusammenarbeiten der verschiedenen Lehrficher zur Anwendung kommen. Denn
schliefilich ist es doch das Franzosische nicht allein, das die Auslese bewirkt: ,Der
(gemeinsame) Unterricht der VI, V und IV enthilt alle Bildungselemente der héheren
Schulen. Da haben die Eltern, welche unbefangen die Anlagen der Kinder priifen
wollen, reichliche Gelegenheit dazu. Denn was in dem Knaben steckt an sprachlicher
Begabung, an Schiirfe sinnlicher Beobachtung, an folgerichtigem Denken, an Ge-
schicklichkeit der Hand und an eingeborenen Interessen, das lifit sich in drei Jahren
bei gutem Unterricht unzweifelhaft an das Licht bringen, der Grundri} des geistigen
Wesens ist schon in dem Knaben zu erkennen, der vor die Aufgabe einer hoheren
Schule gestellt wird.“ (Lentz). Die Wichtigkeit von Deutsch und Geschichte ist da-
bei nicht zu unterschiitzen. Natiirlich kommt es trotz aller Beobachtung und Be-
urteilung vor, dafl nach UIII ohne Bedenken versetzte Schiiler im Lateinischen doch
Ungeniigendes leisten. s kommen dabei verschiedene Griinde. in Betracht. Auch
hier ist nach einem halben Jahre noch der Ubergang zur Realschule nicht sehr
schwierig bei entsprechender Nachhilfe im Englischen. ,So vollig klar, dafl man die
Entscheidung aus reiner Vernunft treffen kann, liegen freilich die Dinge nicht in
allzu vielen Fillen. Ks wirken allerlei Faktoren fiir den Entschlufl mit.“ AuBerdem
sind die ortlichen Verhiiltnisse oft hinderlich, insofern die Tertien der Realschule
tiberfiillt sind — besonders in Grofistidten — wund so eine Aufnahme unmdoglich
wird. Dann lernt eben der Junge notgedrungen Latein' mit und wiirgt sich bis UIL
durch, wenn er nicht zum Abgehen gezwungen wird und sein Heil in einer Privat-
anstalt sucht, wo er zur Einjihrigenpriifung sich einpauken lafit. In diesem Sinne
sind die Privatschulen ein Segen fiir das ganze hohere Schulwesen, das sie doch von
schwachen Elementen befreien helfen.

Aus dem bisher Erorterten diirfte sich ergeben, daB die Reformschule mit
dem gemeinsamen Unterbau vieles bietet, was sie #ullerlich empfiehlt. s wire nun
zu untersuchen, ob das gewihlte System auch innere Berechtigung hat. Wire diese
nicht vorhanden, so diirften die sozialen und #ulleren Riicksichten allein niemals zur
Einrichtung und Verbreitung von Reformanstalten fiihren. Bei dieser Frage soll
speziell das Reformrealgymnasium ins Auge gefalt werden, Is kommt dabei vor

allem auf den Weg an, der beim Erlernen der Fremdsprachen eingeschlagen werden
9%




BN | i

soll. Die Stoffanordnung und Stundenzahl in den ethischen Fiéichern und den
exakten Wissenschaften unterscheidet sich dagegen am Reformrealgymnasium nur
wenig von den Anstalten alten Stils, am Reformgymnasium treten auch nur
soweit Verschiebungen ein, als sie durch die Eigenart der Verteilung der fremd-
sprachlichen Stunden bedingt sind. Das trifft besonders fiir die Mathematik zu, die
mehr in die unteren Klassen hinabgedringt wird, da in jeder der drei Oberklassen
die alten Sprachen allein 16 resp. 15 Stunden beanspruchen. Von Fachleuten ist
héufig darauf hingewiesen worden, dafl die fiir Mathematik in den Unter- und Mittel-
klassen eingesetzten Mehrstunden, die rechnerisch im ganzen fiir dieses Fach eine
Stunde Plus ergeben, den Verlust in den Oberklassen, wo nur drei Wochenstunden
verbleiben, nicht ausgleichen kénnen, da das mathematische Denken sich erst all-
miihlich entwickeln miisse. Diesen Angriffspunkt bietet das Reformrealgymnasium
nicht. Ebenso liegen die Verhiiltnisse im Geschichtsunterricht der O IT und UI. Eine
Verstirkung — und somit Abweichung vom alten System — weist die Stundenzahl
im Deutschen auf. Ist das auch mit Freuden zu begriilen, so darf doch nicht ver-
gessen werden, daf} diese Vermehrung unbedingt nétig ist, da dem deutschen Unter-
richt besonders in den Unterklassen manche Aufgaben grammatischer Art zufallen,
die bisher das Lateinische mit erledigte. Ob dadurch ein wirklicher Ausgleich erzielt
wird, insofern als nun in Deutsch und Franzosisch zusammen inbezug auf Sicherheit
in allen grammatischen Grundbegriffen und Funktionen dasselbe erreicht wird, was
im lateinischen Unterbau Latein und Deutsch leisteten, muf fiiglich bezweifelt werden,
da die Aufgaben des Franzosischen gerade in Sexta so mannigfach sind, daf fiir
eigentliche Grammatikiibung nur ein Bruchteil der sechs Wochenstunden in Rechnung
gesetzt werden kann, withrend in den acht Lateinstunden eigentlich immer Grammatik
getrieben wird. In dieser Hinsicht muf} man im lateinlosen Unterbau die Friichte
langsamer ausreifen lassen, so dafl erst nach drei Jahren alles Riistzeug, das fiir den
Beginn des Lateinischen gebraucht wird, vorhanden ist. Das diirfte zu erreichen
sein und mufl auch unter allen Umstéinden erreicht werden.

Nach Betrachtung dieser weniger ins Gewicht fallenden Unterschiede kommen
wir zu dem wichtigsten Unterscheidungspunkt, dem eigentlichen Gang des Sprach-
unterrichts.

Der fremdsprachliche Unterricht beginnt also in VI mit sechs Wochenstunden
Franzosisch und wird mit der gleichen Stundenzahl in V und IV fortgefiihrt. Auf
diese Weise ist es moglich, zu einem gewissen Abschluf in der ersten Fremdsprache
zu gelangen, ehe die zweite beginnt: die Formenlehre ist ganz erledigt, auch
sind die wichtigsten syntaktischen Erscheinungen behandelt, so dal von da an
die Grammatik zuriick- und die zusammenhiingende Lektiire franzosischer Original-
schriftsteller in den Vordergrund treten kann. KEs geniigen dann vier, von UII an
drei Stunden, um auf dem festen Grunde weiter aufzubauen und befriedigende Fort-
schritte zu machen. Das Reformgymnasium muf} sich in U II[ mit drei, von da an
sogar mit zwei Stunden begniigen und erzielt doch weit bessere Endergebnisse als
das alte Gymnasium. Erst nach dem bezeichneten vorliufigen Abschlufl beginnt im




vierten Jahre die zweite Fremdsprache, das Latein, am Reformrealgymnasium mit
acht, am Reformgymnasium mit zehn Wochenstunden. Da die Schiiler sprachlich
bereits vorgebildet und geistig reifer sind, kann in ganz anderer Weise vorgegangen
und innerhalb zweier Jahre wieder ein gewisser Abschlufl herbeigefithrt werden.
Dann setzt wiederum nach groflerem (zweijihrigem) Zwischenraum in UIL als
dritte Fremdsprache am Reformrealgymnasium Englisch mit sechs, am Reform-
gymnasium Griechisch mit acht Stunden ein, wiihrend das Lateinische an jenem auf
sechs und fiinf, an diesem auf acht und siebeneinhalb Stunden zuriickgeht. An den
Schulen, die mit Tatein beginnen, wird die zweite Fremdsprache, Franzosisch, schon
im dritten, die dritte, Englisch resp. Griechisch, schon im vierten Jahre begonnen,
ohne daf} in irgendeiner ein Abschlufl erreicht ist. Somit tritt an die Stelle des
Nebeneinander, das wir beim alten System finden, in den Reformanstalten ein plan-
volleres Nacheinander im Erlernen der Sprachen, und damit wird Zeit zum KEinleben
gegeben und zu grofile Zersplitterung und Teilung des Interesses vermieden, ein
wichtiges piédagogisches Moment, das unbedingt fiir den Aufbau der Reformanstalt
spricht. Fiir das Reformrealgymnasium kommt als Vorzug vor dem alten Realgymnasium
der Umstand hinzu, dafl das spiiter einsetzende. Latein auch in den Oberklassen noch
reich genug bedacht ist, um das Interesse wach- und das Erworbene festzuhalten,
withrend in der andern Schulart das Latein in den Unterklassen als Hauptsache be-
trieben, dann immer mehr zuriickgestellt und schliefllich als Nebenfach wenig geachtet
wird und so allm#hlich verdorren mufl. Die Erfolge haben dementsprechend die auf-
gewandte Miihe nicht gelohnt. Diesem Umstande ist es zuzuschreiben, dall die Reform-
anstalt sogar als die einzige Rettung des Realgymnasiums bezeichnet worden ist.
Dafl umgekehrt dem Franzosischen nicht dasselbe Schicksal droht, dafiir sorgt sein
Charakter als Hauptfach, der Inhalt seiner Lektiire und seine Bedeutung als moderne
Verkehrssprache, die den Schiilern durchaus einleuchtend ist.

Wir sehen also, dafl in diesem Aufbau Folgerichtigkeit liegt, die gute Friichte
zeitigt. Kann aber das Franzosische als Anfangssprache mit derselben inneren Berechti-
gung eingesetzt werden wie das Lateinische? Wir haben oben gesehen wie die aus-
lesende Kraft des Lateinischen bewertet wird, desgleichen sind Seite 8 mehrere pida-
gogische Vorziige des Franzosischen als erster Fremdsprache angefiithrt worden. Wie
schon angedeutet, stehen sich in dieser Frage die Meinungen schroff gegeniiber, und es
werden ebenso scharfsinnige und einleuchtende Griinde fiir wie gegen die Sache vorge-
bracht. Als Vorziige des Lateinischen, die diese Sprache fiir den Anfang zu empfehlen
scheinen, werden angefiihrt die streng geregelte grammatische Ordnung und die Klarheit
und Schiirfe der gesamten Formenbildung, die ein deutliches BewuBtsein von der Unter-
scheidung der Flexionen geben; somit werde durch das Lateinische der Geist mehr
in Zucht genommen, miisse scharf unterscheiden und logisch denken lernen. Es ist
also die formale Bildung, die hier ins Feld gefiihrt und angeblich durch das Latei-
nische besser als durch das Franzosische erreicht wird. Indessen darf man dieser
Sprache formalbildende Kraft durchaus nicht aberkennen, es werden vielleicht sogar
Sinne, Verstand und Gediichtnis in weniger einseitiger Weise ausgebildet. Denn auch




im Franzosischen hat der Schiiler eine Menge Schwierigkeiten grammatischer Art zu
bewiltigen, die das Denkvermégen wie das Gedichtnis sehr in Anspruch nehmen
und seiner geistigen Schulung recht férderlich sind, dabei seine Sinne, Gehér- und
Sprachorgane zu schirfen und in strenge Zucht zu nehmen, schnell aufzufassen und
zu iiberlegen, welche von gleichlautenden Formen im gegebenen Falle gemeint ist.
Es mull natiirlich, wie oben schon bemerkt wurde, der wissenschaftliche Charakter
des Unterrichts, der auf ernste sprachlich-logische Schulung gerichtet sein soll, betont
werden. Is entspricht eben der Aufgabe einer hoheren Schule, bei aller Beschrinkung
auf das Notwendigste doch mit bewufiter Klarheit und mit wissenschaftlicher Auf-
fassung an das Erlernen der Sprache heranzugehen, auch im Elementarunterricht.
Welche Vorteile aus dem Sprechen, der miindlichen Anwendung der Fremdsprache,
auch fir die allgemeine Geisteshildung sich ergeben, braucht nicht besonders hinzu-
gefiigt zu werden. In dem oben angefiihrten Zitat von Schwahn wird noch besonders
darauf hingewiesen, dafl dem kindlichen Verstindnis die moderne Sprache in Hinsicht
auf den Anschauungs- und Begriffskreis niher liegt, das Interesse somit in natiirlicher
Weise vorhanden ist und nicht kiinstlich wachgehalten werden mufl. AuBerdem
bietet unbestreitbar auch die franzosische Sprache dem spiteren Latein wirksame
Hilfe und Ankniipfungspunkte, und es erscheint durchaus naturgemifl, dafl der Schiiler
durch den vorausgehenden Geschichtsunterricht in die romischen Verhiltnisse, die
ihm sonst unklar bleiben, eingefiihrt wird, wodurch ihm die nétigen Apperzeptions-
grundlagen gegeben sind.

Aus dem Angefiihrten ergibt sich bei vorsichtiger Abwiigung und vorsichtigem
Urteil, dafl zum mindesten auch viele piddagogische Griinde fiir den Anfang mit
Franzosisch sprechen. Nimmt man die oben ausgefiihrten sozialen Vorteile hinzu, so
kommt man zu dem Schluf, daf das Reformsystem im allgemeinen durch #uBere
wie innere Griinde sich empfiehlt und wenigstens Gleichberechtigung mit dem alten
System verdient. Beim Reformrealgymnnsium im besonderen liegen die Dinge so,
dafl ihm unbedingt der Vorzug vor dem alten Realgymmasium gegeben werden mul.
Es sei noch der Vollstindigkeit wegen hinzugefiigt, daf} das Ziel genau dasselbe ist wie
beim alten Realgymnasium, in der Reifepriifung wird dasselbe verlangt. Dement-
sprechend sind auch die Berechtigungen dieselben: durch das Reifezeugnis wird die
Befihigung zu jedem Studium ausgesprochen mit der Einschridnkung, dal fiir das
Studium der Theologie und der alten Sprachen resp. Geschichte ein Nachexamen im
Griechischen erforderlich ist. Das Reformschulwesen hat sich zudem bereits so ent-
wickelt, daB auch Beamte, die mit Versetzung zu rechnen haben, nicht mehr davor
zuriickzuschrecken brauchen in der Besorgnis, an andern Orten keine entsprechende
Schule fiir ihre Sthne zu finden.

Unter den 750 hoheren Lehranstalten Preuflens (567 Voll- und 183 Nicht-
vollanstalten) sind bereits 129 = 17 0/y Reformschulen, fertigausgebaute 60, in Ent-
wicklung ‘begriffene 69. Unter den ersteren sind 50 Vollanstalten, unter letzteren 45.
Auf die einzelnen Schularten verteilen sich diese Zahlen folgendermalflen:
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reine Reformgymnasien 12 (davon 8 mit Gtymnasien alten Stils verbunden).
reine Reformprogymnasien —, verbunden mit Realschule 1.
Reformgymnasien kombiniert mit Realgymnasium b.
- n » Realschule 4.
< i » Oberrealschule 2.
. Reformrealgymnasien rein 30.
mit Realschule 44.
: mit Oberrealschule 8.
Reformrealprogymnasien rein 14.
: 5 mit Realschulen 9.
Am zahlreichsten sind die Reformschulen in der Rheinprovinz (832) und in
Brandenburg (24), am wenigsten vertreten in Pommern (1).
In der Provinz Sachsen bestehen folgende: Magdeburg Domgymnasium (G.)
(zur Hilfte) Magdeburg Bismarckschule (Rg.), Halle (Rg.), Aschersleben (Rg. mit R.),
Naumburg (Rg. mit R.), Weilenfels (Rg. und O.-R.), Stalifurt (Rpg.), zusammen 7.
Was unsere Anstalt betrifft, so wurde sie erdffnet Ostern 1909 mit einer
Quinta von 22 und zwei Sexten von je 30 Schiilern, Gesamtfrequenz 82. Jedes Jahr
kamen dann zwei Klassen hinzu, derart, daB die oberste Klasse nur eine Abteilung
hatte, die andern aber geteilt waren. Ostern 1910 wurden 77 Schiiler aufgenommen,
1911 91, 1912 95. Die Gesamtfrequenz des Schuljahrs 1912 betrigt 292, der Stand
am 1. Februar 1913 279.
Die folgende Ubersicht zeigt, welche Bevolkerungskreise die bisher einge-
tretenen 350 Schiiler zu uns geschickt haben.
Hohere Beamte, Arzte und Rechtsanwiilte 24

”

Offiziere BRI
Mittlere und untere Beamte g4 ( insgesamt 148.
dazu Lehrer 37 i
Fabrikanten (einschl. Fabrikdirektoren) 32
und Kaufleute 92 | 124 Sa. 173
Grewerbetreibende, 34 ) i :
dazu Apotheker und Privatingenieure 17 | 61
Landwirte 19
Rentner 8.

Das Lehrerkollegium bestand 1909 aus folgenden Herren: Oberlehrer Dr. Bungers,
Oberlehrer Dr. Moosmann, Realgymnasial- und Turnlehrer Heineck, cand. prob. Dr.
Glenewinkel, der Michaelis durch cand. min. Kalow ersetzt wurde (bis Ostern 1910).
Dazu kamen Ostern 1910: Prof. Dr. Steinweg, Oberlehrer Florstedt, Oberlehrer Dr.
Kiihns, Zeichenlehrer Bolde, Ostern 1911: Oberlehrer Scherping, Oberlehrer Dr. Giesing,
Oberlehrer Dr. Schulz, Ostern 1912: Direktor Dr. Hanf, Oberlehrer Dr. Apel und
Oberlehrer Schrioder. Die Leitung der Anstalt hatte zuniichst mit dem Stadtgymna-
sium zusammen Herr Geheimrat Dr. Friedersdorff. Ostern 1912 iibernahm sie der
unterzeichnete Direktor.







Antrittsrede des Direktors,

gehalten am 17. April 1912,
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- Meine hochverehrten Herren, liebe Schiiler!

So bin ich denn mitten hineingestellt in einen neuen Wirkungskreis, berufen
durch das Vertrauen dieser Stadt, bestiitigt durch die Gnade des Konigs, und griile
meine neue Schulgemeinde zum erstenmal von dieser Stelle. Da tritt fiir mich heute,
wo sich neue personliche Beziehungen ankniipfen, das rein Personliche in den Vorder-
grund und heifit mich absehen von Erérterung allgemeiner Probleme. Sie, meine
Herren, werden vielmehr wissen wollen, wie ich ‘mich zu meiner Aufgabe stelle, und
ich mochte diese Frage beantworten, indem ich dabei den Gefiihlen Ausdruck ver-
leihe, ‘die mich heute besonders bewegen. ; :

Vor allem ist es das Gefiihl des Dankes, welches mich erfullen mulfl, schaue
ich riickwirts von dieser Stelle oder vorwiirts. Riickwiirtsblickend gedenke ich an
das, was mir Gutes zuteil wurde in der alten Herrgottskanzlei an der Elbe mit dem
ragenden Dom, wo ich zuerst den Beruf des Jugenderziehers ausiiben durfte und in
raschem Wechsel in immer neue’ Gebiete und erweiterte Aufgaben hineingefiihrt
wurde. Denke ich besonders an die letzte Zeit, wo es mir vergonnt war, einen Ein-
blick zu tun in das Wirken der vorgesetzten Behorde, so erfiillt mich die Erinnerung
an all die dort erfahrene Freundlichkeit und Belehrung mit dankbarer Freude und
der zuversichtlichen Hoffnung, daB vielleicht diese Beziehungen und Erfahrungen in
Zukunft auch der Anstalt manchmal von Nutzen sein diirften.

Nun bin ich zu meiner trauten Alma mater an der Saale zuriickgekehrt, wo
ich heute vor 18 Jahren als junger Student frohen Mutes einzog, um unter Leitung
namhafter Gelehrter, denen ich stets zu Dank verbunden bleibe, in die Tiefen der
Wissenschaft einzudringen, und erwidere dankbar den Willkommengrufl, der mir an
der Schwelle meines’ neuen Amts entgegenklingt. Ich danke Ihnen, hochgeehrter
Herr Schulrat, fiir Thre freundlichen Worte, zugleich Thnen, den Herren vom Magistrat
und Kuratorium, fiir das Vertrauen, welches Sie mir mit meiner Wahl entgegenge-
bracht haben. Soweit es in meinen Kriften steht, werde ich’mich bemiihen, ihm
gerecht zu werden, indem ich ganze Mannesarbeit einsetze, um die junge Anstalt zu
fordern. Fir diese Aufgabe bitte ich auch fernerhin um Thre wollwollende Unter-
stiitzung, sicher, hierin keine Fehlbitte zu tun, beim Hinblick auf den schénen Bauy,
in dem wir in nicht ferner Zeit - heimisch zu werden hoffen und der ein Denkmal
des Opfersinns der Stadt Halle darstellt: :

Zu dem Gefiihl des Dankes gesellt sich das Bewuﬂtseln der verantwortungs-

vollen Pflichten, die meiner warten, und in dieser’ Erkenntnis mochte ich die Herren
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des Kollegiums als meine Mitarbeiter begriilen, auf deren Unterstiitzung ja so un-
endlich viel ankommt. Es sei mir gestattet, etwas ndher auf unsere gemeinsame
Aufgabe und die Art, wie wir sie nach meiner Auffassung lésen konnen, einzugehen.
Ich bin sicher, dabei Ihre Meinung zum Ausdruck zu bringen, und hoffe auch im
Sinne des bisherigen Leiters der Anstalt zu wirken, der in dankenswerter Weise das
Werk begonnen und die Miihen der Griindung trotz grofler anderer Arbeitslast auf
sich genommen hat.

Wir treten in eine enge Arbeitsgemeinschaft zusammen, um in einer noch
neuen Schulgattung zu wirken, einem System, das mir wohl geeignet erscheint, um
unserer Jugend eine moderne Bildung zu iibermitteln, die doch nicht ganz losgeldst
ist vom Geist des Humanismus, die ihre Fiaden zieht zu dem Wissen,des Altertums
und damit bis an die Quellen unserer Kultur hinaufgeht. Was mir die Reformreal-
gymnasien als Schulen der Jetztzeit empfiehlt, ist die innere Folgerichtigkeit des
sprachlichen Aufbaus, der zunichst von der Gtegenwart ausgehend dem jungen Schiiler
naheliegende Stoffe bietet, die ihm mit Denknotwendigkeit wissenswert scheinen,
denen er also an sich rege Teilnahme entgegenbringt. Ohne noch lateinische Worte
zu verstehen, empfindet er in sich etwas von der Wahrheit des alten Satzes: Non
scholae, sed vitae discimus, wenn er stolzen Bewufltseins die ersten Versuche im Ge-
brauch einer modernen Fremdsprache macht. Reifer werdenden Geistes wird er von
der Gegenwart iiber sagendurchtriumte Zeiten zur Geschichte des Altertums gefiihrt,
und dann erst, wenn er die Heldengestalten des schénen Griechenlands und die
kraftvollen Charaktere des stolzen Roms kennen gelernt hat, dringt er geweckteren
Sinnes in die Sprache ein, die einst aus dem Feldherrnmunde eines Cisar und von
den beredten Lippen eines Cicero erklang. Die darin ausgedriickten Verhiltnisse
sind nun nicht mehr leerer Schall, er kann eine Vorstellung damit verbinden. Das
sprachlich schon etwas geschulte Denkvermogen fafllt die neue Aufgabe ganz anders
an, als der Sextaner es vermochte. In raschem, wennschon bisweilen anstrengendem
Gange schreitet er vor und findet viele bekannte Anklinge an Gelerntes als Stiitzen
des Gedichtnisses, eine Ahnung von der Bedeutung sprachwissenschaftlicher Kr-
kenntnis steigt leise in ihm auf, Zusammenhinge nicht nur der Sprache, sondern
auch der Kultur lernt er allmihlich erfassen, besonders der kulturellen Einwirkung
auf den Werdegang seiner Muttersprache und seines Vaterlandes. So wird der Sinn
geweckt fiir wissenschaftliche Beobachtungen, die Sprache des Altertums erscheint
ihm wertvoll durch ihre Beziehung zur Geschichte der Volker. Die Krkenntnis,
welche er sich so erarbeitet, kann fiir die Richtung seines Denkens bedeutungsvoll
werden, und hierin beruht mit die Wichtigkeit des Latein im Rahmen des Real-
gymnasiums, ganz abgesehen von dem Wert, den die in romisches Staats- und

Kriegswesen, in antike Weltanschauung und Philosophie einfiihrende Lektiire fiir

die Beurteilung sozialer Verhiltnisse alter wie neuer Zeiten gewinnt.

In gut abgemessener Folge erscheint erst nach zwei Jahren eine neue Sprache,
die dem Schiiler in kurzer.Zeit die Mittel geben soll, in Werke einzublicken und
Geister kennen zu lernen, die sich denen der Griechen in mancher Hinsicht an 'die




Seite stellen konnen. Dall die Reformschule dabei den Inhalt des Gelesenen durch-
aus in den Vordergrund stellt, dafl sie nach uralten Grundsitzen Sachen, nicht Worte,
res, non verba treiben will und sich demnach nicht mit einer moglichst ausgebildeten
Parlierfihigkeit begniigt, wollen wir allen denen gegeniiber betonen, welche, sprach-
liche Reformmethode und Reformschulen verwechselnd, mit dem Betrieb der neueren
Sprachen nur praktische Kenntnisse erstreben. Auch hier wird die Form weniger
geschiitzt als der Inhalt, da das Ziel Einblick in Kultur und Geistesleben der Volker,
ein Stiick Entwicklungsgeschichte des Menschengeistes, sein soll. Dieser Gedanke
wird auch bei der Auswahl der Lektiire mafllgebend sein. Wertvollen Inhalt in edler
Form soll sie ja geben und diesen Lehrstoff in ernster Arbeit vertiefen. Sprach-
kenntnis an und fiir sich ist durchaus nicht bildend. Bildungswert erlangen die
Sprachen erst, wenn man mit ihrer Hilfe die Gedanken grofer Minner erfassen
lernt, die am besten eine fremde Kultur vermitteln oder allgemeine Probleme des
Menschengeistes widerspiegeln. Dall wir mit diesen Mitteln, zu denen eine hochst
willkommene Verstirkung des deutschen Unterrichts sich gesellt, imstande sind, gleich
wertvolle Geistesschitze wie die humanistischen Gymnasien zu sammeln, haben wir
mit der Tat zu beweisen und dadurch das Recht aufs Dasein zu bekunden; denn
hierin, nicht in dem Betrieb der ethischen Ficher und der exakten Wissenschaften,
die gleichwohl die nach ihrem hohen Bildungswert ihnen gebiihrende Stellung durch-
aus behaupten sollen, liegt die Kigenart unserer Anstalt. Wenn nun bei diesem
(Gtange des Sprachunterrichts auch wirkliche Sprechfertigkeit erlangt wird und so-
mit ein praktischer Vorteil fiir alle diejenigen sich ergibt, die nicht das Ziel der
Schule erreichen, sondern frither ins biirgerliche Leben treten, wenn zudem die
Moglichkeit des Ubergangs auf lateinlose Schulen noch nach drei Jahren bleibt und
so eine Entscheidung iiber die Richtigkeit in der Wahl der Schulart auf wirkliche
Erprobung der sprachlichen Fihigkeiten gegriindet werden kann, so wollen wir diese
sozialen Vorteile durchaus nicht verachten, sondern es als einen Vorzug unserer
Schulgattung ansehen, dafl sie auf allen Stufen niitzliche Kenntnisse mitgibt. Aus-
schlaggebend fiir den inneren Wert des Unterrichts und seine Gestaltung darf aber
dieser Gresichtspunkt nicht werden; denn kein Schulsystem soll auf derartige dufler-
lichen Riicksichten zugeschnitten sein, wenn es den Namen einer hoheren Lehranstalt
verdienen will. Die Schule darf nicht als Berechtigungsautomat angesehen werden,
der gewisse Stinde auch die unbegabtesten Sohne mit Selbstverstindlichkeit zufiihren,
wir miissen von diesen Elementen, auch einer Art-Bildungsproletariat, uns freizuhalten
suchen, um diejenigen vorwirts fithren zu konnen, welche geistige Fihigkeiten be-
sitzen, das Ziel zu erreichen. Dann wird auch ein gut Teil der heutigen Schulnot
mit den Uberbiirdungsklagen dahinschwinden. Sollten aber die, welche die ganze
Anstalt durchlaufen, wissenschaftlichen Geistes einen Hauch verspiirt und erkannt
haben, dafl es beim Studium der Sprache Hoheres gibt als direkte Verwendbarkeit
im téglichen Verkehr, so erweist damit das Reformrealgymnasium seine innere Voll-
wertigkeit. Denn auch unsere Schule will immerhin ein Giymnasium bleiben, eine
edle Tummelstiitte des Geistes, der zu den Tiefen der Krkenntnis geht. Und auf
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dieser Bahn fiihren auch die modernen Wissenschaften zu allgemeiner Bildung, wenn
der altpreufische Geist griindlicher Arbeit, die nicht am Oberflichlichen haftet, auch
in der neuen Schulart waltet, der Geist pflichttreuen Schaffens, der gehorsam sich

am schonsten frei- fiihlt.

So ' geben  wir unseren Schiilern auf den Leberisweg etwas Dauerndes mit,
das mehr wert ist als Binzelkenntnisse, sie lernen treu arbeiten und gewissenhaft
nachdenken. Freilich versteht ja die auf den greifbaren Vorteil hindringende
Menge der unversténdigen Schulkritiker diesen Grundgedanken unserer Erziehung so
wenig, daB sie jedes Fach nur unter dem Gesichtswinkel unmittelbarer Verwendbar-
keit betrachtet und bewertet. Das Latein, das nicht auf Apothekenrezepten oder in
Fremdwortern zur Verwendung kommt, ist ihnen verlorene Liebesmiihe. So driingt
oberfliichliche Tagesmeinung darauf, immer neue Ficher in den schon vollen Rahmen
des Lehrplans hineinzubringen, wodurch die vielbeklagte Unruhe, das unheilvolle
Experimentieren mit neuen Bildungsstoffen, die den unendlich vergroferten Kreis
menschlichen Wissens doch nie fassen kénnen, in unser Schulleben hineinkommen
und allgemeine - Unzufriedenheit mit den unsicheren Leistungen einer nervos ge-
machten Jugend erzeugen miissen. Das Realgymnasium hat schon eine reiche Menge
verschiedenartiger Aufgaben zu bewiltigen, es mufl sich vor weiterer Belastung
hiiten, in Nachachtung kaiserlicher Botschaft, die das multum, non multa, gerade
ihm besonders empfichlt. In diesem Sinne wollen wir nicht reformerisch-modern
sein ‘und Pyrrhussiege erfechten. Die Bildung, die wir erstreben miissen, ist nicht
eine Anhiufung von Kenntnissen, nicht ein Vielwissen auf allen moglichen Gebieten,
sie ist vielmehr eine Bildung des Geistes, die ihn empfinglich macht fiir alles Gute
und Schéne, ihn befihigt zum selbstindigen Denken und Arbeiten, damit er sich in
schwierigen Aufgaben selbst zurechtfinden und auf der palaestra vitae seinen Mann
stehen kann. Sie ist eine Bildung des Charakters und des Herzens, welche die
Zoglinge zu tiichtigen Menschen und vaterlandsliebenden Deutschen erziehen will:
vitae, non scholae. Unser Unterricht soll ja in erster Linie erziehend sein.

‘Wenn wir so die Charakterbildung, die Erziehung zur Pflichttreue, die auch
im kleinen Kreise der tiglichen Schulaufgaben sich bewihrt, in den Vordergrund
stellen, so wollen wir doch nicht den finstern Zwang mittelalterlicher Strenge einge-
fiihrt wissen. Reformerisch konnen unsere modernen Schulen sich darin zeigen, dall
sie alle Reste dunkler Scholastik iiber Bord werfen und die frische Morgenluft freier
Selbstbetitigung hereinwehen lassen und Autoritiit, wie es die neue Zeit verlangt,
auf Vertrauen und Uberzeugung griinden. Mancher versprechende Anfang ist, wenn
auch. zunichst noch etwas zaghaft, ja doch schon gemacht, um die Schiiler zur
Mitarbeit an der Ordnung heranzuziehen, freie Schulgemeinden wollen als Muster
jugendfreundlicher Erziehung zur Nacheiferung anfeuern und einen neuen Geist in
die Schulen hineinfiihren, freie Betitigung nach Wahl von Lieblingsfichern, eine
Gesundung der Jugend an Leib und Seele wird angestrebt. ‘An die Stelle des er-
zwungenen Knechtsgehorsams soll der auf sittlicher Einsicht beruhende freiwillige
Giehorsam treten, das Gefiihl der Selbstachtung und das BewuBtsein der Verdntwort:
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lichkeit vor sich selbst soll in dem Schiiler geweckt werden. An diesen Zeichen der
Zeit wollen wir nicht achtlos vorriibergehen, doch ohne Ubereilung alles priifen und
das' Beste behalten.  Wir wissen ja, Freudigkeit an der Arbeit, Zutrauen zu den
Lehrenden bringt die' Jugend 'am besten iiber alle Hiigel und Stréme, die hindernd
vor dem erstrebten Ziele liegen. Lust und Liebe sind nicht nur die Fittiche zu
groflen Taten, sondern auch zu den kleinen: Dabei sei hier der hiufig zu horenden
Ansicht” entgegengetreten, als ob die Reformschule alles spielend beibringen wollte.
Damit wiirde sie sich eines der wichtigsten Erziehungsfaktoren berauben und den
Schiilern’ den ' denkbar schlechtesten Dienst erweisen.  Wir wollen uns jedoch be-
miihen; durch gute Anléitung der Arbeit sichere Stiitzen zu geben, sodall Freude am
Gelingen zu neuer Betiitigung anregt. In dem Jahrhundert des Kindes, das die
Forderung ausspricht, das Kindergemiit in seiner wunderbaren Eigenart zunichst
verstehen zu lernen und in verstindnisvollem Entgegenkommen ihm freiheitliche Rechte
zu gewihren, ist es fast selbstverstindlich, dafl sich der Lehrer bemiiht, seinen
Schiilern ein Freund zu werden, der sich um ihre kleinen Leiden und Freuden
kiimmert. = Das ist ja das Schénste, was wir in unserm Beruf erreichen konnen, wenn
wir das Vertrauen unserer Pflegebefohlenen erringen, ein Vertrauen, das vor un-
wiirdigen Hilfsmitteln, der Schulliige und dem Betrug zuriickschrickt und der Wahr-
heit unbedingt die Ehre gibt.

So spreche ich heute den Wunsch aus, daf hier bei uns dieser Geist treuer
Pflichterfiillung immer walten moge im Verein mit dem Gefiihl eines frohgemuten
gegenseitigen Vertrauens bei Lehrern wie bei Schiilern. Dieses Vertrauen mochte ich
mir von jedem erbitten. KEs ist ja ein tiichtiges Stiick Lebensweg, das Lehrer und
Schiiler gemeinsam zu durchwandern haben, und fiir die Jugend ist es gerade die
Zeit, wo Geist und Charakter sich bilden, empfinglich fir alle Anregung, fiir alles

- Gute, ‘aber auch fiir andere Eindriicke. Diese Einsicht mufl in uns, die wir dem

jungen,* biegsamen Reis eine sichere Stiitze werden sollen, das Gefiihl der Verant-
wortlichkeit stirken und uns zur Selbstbeherrschung anhalten, damit wir nicht
durch raschen Zorn oft gute Saat ersticken und durch gutes Beispiel auf die Herzens-
bildung wirken. Denn unicht Lehrhandwerker sollen wir sein, die nichts als Kennt-
nisse vermitteln, sondern Kiinstler zu sein uns bemiihen, die Charaktere bilden zur
Freiheit. ‘Wenn solche Gesinnung herrscht, dann vereint sich mit dem humanen
(teist des Altertums wie dem des modernen Fortschritts der Geist christlicher Liebe
die hoher ist als alle Vernunft. Sie moge stets brennen in unsern Herzen und uns
dem hochsten Ziele aller Bildung und Krziehung nidher und niher fiihren.

Solchen Grundsiitzen treu, wird man bei jeder Arbeit Erfolge erzielen. Und
doch sagt mir mehr als zehnjihrige Erfahrung an einer werdenden Reformanstalt,
dafl wir unsere besondere Aufgabe damit noch nicht véllig — restlos — losen kdnnen.
Wir gehen einen neuen Weg, dessen Richtlinien uns freilich schon vorgezeichnet
sind. So sind wir der Schwierigkeit des Pfadfindens iiberhoben; aber erproben und
erleben sollen wir an uns selbst, was andere uns als zweckentsprechend und forderlich
hingestellt haben. Da geniigt es noch nicht, ohne widerstrebende Voreingenommen-
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heit diesen Pfad zu beschreiten, mit einer gewissen Neugier, ob er wohl auch zum
Ziele fithren wird. Auch hier gilt das Wort: ,Wer nicht fiir mich ist, der ist wider
mich“, das heift: In uns, die wir die Fiihrenden sein sollen, muf die Uberzeugung
von der Richtigkeit der neuen Einrichtung der feste Grund der aufbauenden Titig-
keit werden. Wir wollen unter diesem Zeichen siegen, wir wollen auf einem Arbeits-
felde, das sich ein jeder von uns aus freier Entschliefung gewiihlt hat, zeigen, dafl
wir moderne Anschauungen mit dem alten Geiste freier Pflichterfiillung zu vereinen
wissen, der Stadt und dem Staate zum Segen.

Auch fiir unsere jugendlichen Schiiler gilt Ahnliches. Ihr seid hier die ersten
auf dem Marsche und miifit fiir die folgenden Geschlechter Anerkennung und Be-
rechtigung erkimpfen. So wird von den ersten Jahrgingen mehr verlangt als von
den spiiteren, keine Priifung wird ihnen erspart. Dieser Gedanke soll euch aber
nicht driicken, sondern erheben. Vorkiémpfer zu sein, immer unter den ersten zu
stehen, das setzten schon die kampfmutigen Griechen ihrer heranwachsenden Jugend
als hochstes Ziel, dem diese in Begeisterung nachstrebte. Dieses Ziel der Vortreff-
lichkeit soll jeder von euch sich stecken. Zwar kann er die ihm verliehenen Gaben
nicht dndern; wo es sich aber um sittliches Wollen, um Fleil und Wohlverhalten
handelt, da braucht keiner hinter dem andern zuriickzustehen. Den guten Ruf der
Anstalt habt ihr ja mit zu begriinden und zu festigen. Wenn wir auch in euch gern
die Uberzeugung wachrufen méchten, dafl alles, was mit und durch euch geschieht,
zu eurem eigenen Besten dienen soll, non scholae, sed vitae, so wollen wir heute
zum Schlufl doch sagen et scholae“, ,auch fiir unsere Schule“, in dem Sinne, daf
ihr eben fiir den Ruf der Schule mitkimpft. Dann arbeitet ihr nicht nur fiir euch,
sondern fiir andere mit. Und das ist die hohere Pflichterfiillung, im Rahmen eines
(Gtanzen mit volliger Einordnung fiir andere zu wirken und andern zu niitzen.
Méchtet ihr das erkennen und von kommenden Schiilergeschlechtern mit Ruhm ge-
nannt werden, nicht nur als zeitlich die ersten, sondern als wirkliche Vorbilder an
Zucht und Erfolgen!

So wollen wir denn mit der rechten Gesinnung, treu den hier vertretenen
Grundsitzen, in unsere gemeinsame Titigkeit hineingehen, ein junges Kollegium an
einer jungen Anstalt im Dienste der Jugend. Der Herr aber, unser Gott, sei uns
freundlich und fordere das Werk unserer Hinde bei uns. Ja, das Werk unserer

Hinde wolle er fordern!
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Geschichte und Beschreibung

des Neubaues.
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Der immer stirker werdende Andrang zu den hoheren Schulen machte im
Oktober 1908 die Griindung einer neuen Anstalt erforderlich, obwohl erst im Friih-
jahr desselben Jahres die neu erbaute Oberrealschule mit 21 Klassen ihrer Bestimmung
iibergeben worden war, Die neue Anstalt sollte als Reformrealgymnasium eine Mittel-
stellung zwischen den beiden vorhandenen hoheren stidtischen Lehranstalten, dem
Gymnasium und der Oberrealschule, einnehmen. Ihre Unterbringung erfolgte im
Frithjahr 1909 in den bisher von der Oberrealschule benutzten Riumen — dem Turn-
hallenbau des stiddtischen Giymnasiums an der Sophien- und Luisenstrafle. Bei der
voraussichtlichen stetigen Zunahme von jihrlich zwei Klassen war es von vornherein
die ausgesprochene Absicht, sie hier nur so lange zu belassen, wie die beschrinkten
Riume es ohne Nachteil fiir den Unterricht gestatten wiirden. Die Frage eines Neu-
baues mufite somit bald erwogen werden, wenn nicht durch lingeres Hinausschieben
die Weiterentwickelung der jungen Anstalt gehemmt werden sollte.

Bereits im November 1908 wurde nach Genehmigung des Programms durch
die Schulverwaltung mit der Ausarbeitung von Skizzen fiir den' Neubau begonnen.

Bei der Auswahl eines geeigneten Bauplatzes, der moglichst im Mittelpunkte
der Stadt gelegen sein, jedoch hierbei auch auf die Verteilung der hoheren Schulen
fiir die einzelnen Stadtbezirke Riicksicht nehmen sollte, kamen nacheinander die
folgenden Entwiirfe zur Ausarbeitung:

1. fiir einen Platz an der Margaretenstrafle unter Anlehnung an das stidtische

Gymnasium,

2. fiir eine stidtische Baustelle am Kaiserplatz,

3. fiir einen Teil des Rofplatzes,

4. fiir das Grundstiick der alten Gasanstalt an der Krausenstrafle und endlich

b. fiir das Gelinde von Freybergs Garten.

Alle vorgeschlagenen Bauplitze, mit Ausnahme des letzteren, hatten Mingel,
weil sie entweder zu weit vom Mittelpunkt der Stadt entfernt waren oder zu wenig Licht
und Luft hatten, oder weil der Schulbetrieb durch den Verkehr gestért worden wiire.
Bei der Wahl von Freybergs Garten war die ruhige Lage des Schulgebiudes in niichster
Nihe der bedeutenden Verkehrsstrafe — der Magdeburger Strafe — und die Még-
lichkeit einer Ostlage der Klassenzimmer von ausschlaggebender Bedeutung. Da das
Freybergsche Grundstiick allein zum Schulneubau nicht fiir ganz ausreichend ge-
halten wurde, erfolgte die Planung in Verbindung mit dem Grundstiick Magdeburger
Strafle 85. Hierdurch wiire die Schaffung eines wiinschenswerten direkten Zuganges

von der Magdeburger Strafe aus moglich und auBerdem wenigstens ein Gtebdudeteil
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néimlich Turnhalle mit Aula, von dieser HauptstraBe aus sichtbar geworden. Leider
mufite von diesem Plane, ebenso wie von dem Hinzukauf des Grundstiickes FEcke
Friesenstrafle und Krukenbergstrafle oder auch nur eines Teiles hiervon Abstand ge-
nommen werden. Die Baudeputation hielt das Freybergsche ‘Grundstiick auch allein
fiir ausreichend zur Unterbringung simtlicher im Programm geforderten Riume.
Die Ausarbeitung des generellen Projektes ergab zwar diese Moglichkeit, doch muBte
die Zusammendringung der Riume auf Kosten der Belichtung einiger Klassen und
des Treppenhauses in der Stidecke, sowie einer Verringerung des Schulhofes erfolgen.
Der vorgelegte Entwurf fand unterm —1;—%1;22211%%% die Zustimmung der stidti-
schen Kérperschaften, und die Mittel zur Aufstellung des Hauptentwurfs mit ausfiihr-
lichem Kostenanschlag wurden genehmigt. Zur besseren Ausnutzung des Grund-
stiicks und wegen Krweiterung des Schulbauprogrammes mufite nun doch von dem
Grundstiick Krausenstrafle 25, Ecke Friesenstrafie, eine. Fliche von 81 qm und ebénso
von dem Bauplatz Ecke Krukenbergstrafe ein schmaler Streifen hinzugekauft werden.

Der Hauptentwurf fand unterm 287—%%%1—1%11% die Genehmigung der beiden
stddtischen Korperschaften, die zur Ausfiithrung die notigen Mittel in Hohe von
625000 M. als reine Baukosten ohne Grunderwerb bewilligten.

Die auf dem Baugelinde stehenden (febiude, in denen Restauration mit
Gtartenwirtschaft betrieben wurde, waren noch bis zum 1. Oktober 1910 vermietet.
Infolgedessen konnten die Abbruch- und Ausschachtungsarbeiten erst nach diesem
Zeitpunkte in Angriff genommen werden. Bereits am 22. November 1910 wurde
mit der Herstellung der Fundamente und der Kellermauern begonnen. Durch den
Eintritt von Frost- und Schneewetter mufiten die Arbeiten vom 29. Dezember 1910
bis 27. Februar 1911 vollstindig ruhen. Nach Wiedéraufnahme wurden die Rohbau-
arbeiten ohne wesentliche Storungen so geférdert, daB am 17, September 1911 mit
dem Richten des Dachstuhles begonnen werden konnte, der bis auf einige kleinere
Teile vor Eintritt des Winters fertig eingedeckt wurde. Nachdem die Arbeiten aber-
mals fiir einige Monate bis zum Eintritt giinstigerer Witterung geruht hatten, wurden
im Friihjahr 1912 die inneren und #éufleren Verputzarbeiten begonnen und die Arbeiten
fiir den inneren Ausbau im Sommer und Herbst vollendet. Die Mé&bel, sowie die
innere Einrichtung wurden im Winter beschafft. Am 1. April 1913 konnte die Schule,
wie im Programm vorgesehen, dem Betriebe tibergeben werden.

Bei dem vollstindig von drei Seiten von Hinterfronten hoher Privathiiuser
umschlossenen Bauplatz galt es, den Neubau so zu errichten, daf jene wenig oder
gar nicht in die Erscheinung traten. Um dies zu erreichen, wurden die einzelnen
Fliigel hart an die Grenze geriickt und der Spiel- und Turnhof an die Strafie gelegt.
Hierdurch wurden die Klassen dem Geriusch des zwar nur geringen Strafienverkehrs
entzogen und der Platz zwischen der vorhandenen Volksschule und dem Reformreal-
gymnasium um eine bedeutende Fliche erweitert. Fiir die simtlichen Klassen ergab
sich somit eine vollstindige Ostlage und eine durchweg einseitige Bebauung. Die
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Flure, das Haupttreppenhaus und die Aborte erhalten Licht und Luft von zwei auf
der Westseite angeordneten Lichthéfen.

Die gesamte Grundstiicksgrofle betrigt 8275 qm, von denen 1609 qm auf die
bebaute Grundfliche, 237 qm auf die Lichthéfe und 1429 qm auf den Turn- und
Spielhof entfallen. Die 18 vorgesehenen Klassen nehmen an Schiilern auf:

6 « 30 = 180 Schiiler

6 .40 =240

6 . 50,= 300, .,

also insgesamt 720 Schiiler.

An Hoffreifliche wiirde bei voller Belegung der Schule rund 2,00 qm auf jeden
Schiiler entfallen. Das Gebiude besteht, wie schon im Aufleren kenntlich, entsprechend
den einzelnen Unterrichtszweigen, aus drei Teilen. Der Mittelteil enthiilt: die Klassen-
zimmer, Direktor-, Lehrer- und Konferenzzimmer, sowie Bibliothek, der siidliche
Fligel: Turnhalle, Aula und Zeichensile, der nordliche Fliigel: die Lehrsiile, Samm-
lungs- und Arbeitszimmer fiir den chemischen, naturwissenschaftlichen und physika-
lischen Unterricht.

Der Mittelbau umfaflt aufler dem Keller vier volle Geschosse; der siidliche
Fliigelbau ist zweigeschossig mit ausgebautem Dachgeschofl, der nérdliche Fliigelbau
hat Keller, drei (feschosse und ebenfalls ein ausgebautes DachgeschoB. Die Geschofi-
hohe betrigt von Fulboden zu Fufboden in den Unterrichtsriumen 4,23 m, in der
Turnhalle 6,66 m, der Aula 7,60 m und den Zeichensillen 4,60 m. An kubischem
Luftraum kommt in den Klassenzimmern auf jeden Schiiler:

fir die Unterklassen (50 Schiiler) = 4,76 cbm
fiir die Mittelklassen (40 Schiiler) = 5,35 cbm
fiir die Oberklassen (30 resp. 25 Schiiler) = 6,20 resp. 7,40 cbm.

Das ganze Gtebiude ist mit Ausnahme des Daches feuerfest und unverbrenn-
lich ausgefithrt. Fiir das Hauptportal und die Architekturteile des Mittelbaues
sind Werksteine aus Trachittuff zur Verwendung gekommen. Der Sockel und
die Einfriedigungsmauer nach der Strafle bestehen aus Basalt. Die iibrigen Flichen
sind mit Terranowa-Putz in grauer Firbung hergestellt. Das Dach ist mit grauen
Dachziegeln eingedeckt. Rinnen, Abfallrohre und Abdeckungen der Dachaufbauten
sind aus Kupfer ausgefithrt. Die ganzen inneren Decken, einschliefilich derjenigen
tiber Turnhalle und Aula sind als Eisenbetondecken mit ebensolchen Unterziigen zur
Ausfithrung gekommen. Fiir simtliche Riaume mit Ausnahme der Aula, die eichenen
Stabfuflboden auf Blindboden erhalten hat, ist Linoleumbelag auf Gipsestrich gewihlt
worden. Die Vorhallen, Treppenpodeste und Aborte, die am meisten dem Verkehr
ausgesetzt sind, haben einen dauerhafteren Belag aus gesinterten Tonplatten bekommen.
Die Stufen der séimtlichen Treppen sind in Granit ausgefithrt und zur Erhohung der
Feuersicherheit liegen diejenigen der Haupt- und Nordtreppe auf Eisenbetonkappen.
Nach dem Dachboden zu sind die Treppenhiiuser mit feuersicheren eisernen Tiiren
abgeschlossen. Als kiinstliche Beleuchtung ist elektrisches Licht vorgesehen. Die
Erwiirmung aller Riume geschieht durch eine Niederdruckdampfheizung. Die Luft-
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zufiithrung erfolgt direkt von auflen durch regulierbare Zugluftkanile vor den in den
Fensternischen aufgestellten Heizkorpern. Die Abluft wird durch einzelne in den
Mauern hergestellte Kanile: iiber Dach abgefiihrt. Die Klassen und Flure haben in
der Decke und dem oberen Teil der Winde Kalkfarbenanstrich, im unteren Olfarben-
anstrich erhalten, wobei durch entsprechend hochgezogenen Olfarbsockel und Wand-
aufteilung auf eine gute Raumwirkung besonderer Wert gelegt wurde. Die Aula,
Kingangshalle und Tirumrahmung sind mit reicherer Ausmalung versehen.

Drei Eingiinge, fiir jeden Gebiudeteil einer, fithren vom Schulhof in das

Gebiude. Um den Verkehr in den Eingingen nicht zu stéren, liegt neben der Tiir
des Siidfliigels noch ein Nebeneingang fiir die Turnhalle und fiir den Fahrradraum.
Eine ansteigende hélzerne Rampe erleichtert das Herausschaffen der Turngeriite nach
dem Turnhof und das Einbringen der Fahrrider. Die Hausmannswohnung, bestehend
aus 2 Stuben, Kammer, Kiiche, Bad, Speisekammer und Waschkiiche, liegt im Keller-
gescholl des Nordfliigels, jedoch zu ebener Erde und mit direktem Zugang von der
Stralle. Leichte Krreichbarkeit der Schulriume, des Heizkellers und des Schulhofes
ist fiir den Hausmann geschaffen. Auflerdem liegen noch im Keller des nérdlichen
Mittelbauteiles die Riume fiir die Niederdruckdampfheizung und grofle Kohlenlager-
riume, die teilweise noch in den Hof hinaus gebaut sind. Im Anschlufl an diese,
und von der Haupttreppe aus leicht zuginglich, ist ein Ausgaberaum fiir Milch und
Friihstiick vorgesehen. Den Keller des nérdlichen Mittelbauteiles nimmt ein grofier
Fahrradraum ein, der sowohl von der Haupt- als auch von der Siidtreppe zu erreichen
ist. Mit dem KellerfuBboden auf einer Hohe liegt die etwa 300 qm grofle Turnhalle,
mit vorgelagerten Geriteriumen. Vor der vom Erdgeschol} aus zuginglichen Empore
befinden sich die Garderoberiiume fiir die turnenden Schiiler und den Turnlehrer.
Die Schiiler gelangen somit erst nach Anlégung ihrer Turnkleider tiber die Treppe
nach dem Keller in die Turnhalle. Hierdurch wird das Hineintragen von Staub und
Schmutz vermindert, um nach Mgéglichkeit einer Verschlechterung der Luft vorzu-
beugen. :
Im Erdgescholl des Mittelbaues befindet sich der Haupteingang mit
Vorhalle. Rechts und links der Haupttreppe liegen 2 Klassen fiir je 40, 1 Klasse
fiir 50 und 1 Klasse fiir 30 Schiiler, 1 Karten- und 1 Sammlungsraum, sowie neben
der Vorhalle das Schuldienerzimmer, um den Verkehr durch das Hauptportal leicht
iiberwachen zu konnen. Der nordliche Fligel nimmt die Riume fiir den chemischen
Unterricht auf. Diese bestehen aus einem 40 Schiiler fassenden, mit ansteigendem
(Festiihl versehenen Lehrsaal, einem anstoflenden Vorbereitungszimmer, einem Samm-
lungszimmer und dem Arbeitszimmer fir die praktischen Versuche der Schiiler.

An beiden Stirnseiten des Flures fiir den Mittelbau sind in jedem Geschof
Trinkbrunnen fiir die Schiiler aufgestellt. Hier liegen auch die Aborte und Pissoire
fiir Lehrer und Schiiler. Die Regulierung des Wasserzuflusses fiir diese und fiir die
Trinkbrunnen auf den Fluren, sowie auf dem Hofe erfolgt selbsttiitig auf elektrischem
Wege von der Schuluhr aus: diese setzt auch elektrisch die verschiedenen ILidute-
werke auf den Fluren, der Turnhalle und dem Schulhofe in Bewegung.




— 31 —

Das I. Obergescho B umfalit im Mittelbau das Direktorzimmer mit Vor-
zimmer, das Lehrersprechzimmer, die Lehrerbibliothek und das Konferenzzimmer;
aulerdem liegen hier noch eine Klasse fiir 50 und zwei Klassen fiir je 30 Schiiler,
sowie die Schiilerbibliothek. ~Die Aula im Siidfligel hat eine Grofe von 300 qm, .
Sitzplitze fiir 360 Schiiler, ein erhohtes Podium fiir etwa 35 Lehrer sowie eine vom
Flure des II. Obergeschosses eingebaute Empore fir Singer mit einem Orgel-
harmonium. Im Nordfligel befinden sich die Réume fiir den naturwissenschaftlichen
Unterricht. Sie bestehen aus einem mit ansteigendem Gestiihl und Verdunkelungs-
vorrichtung versehenen Lehrsml fiir 46 Schiiler, je einem Vorbereitungs-, Versuchs-
und Sammlungszimmer.

Das II. ObergescholB hat im Mittelbau 2 Klassen fiir je 50 Schiiler,
2 Klassen fiir je 40 Schiiler und 1 Klasse fiir 30 Schiiler, sowie ein Sammlungszimmer
mit eingebauter Dunkelkammer fiir den physikalischen Unterricht. Die {ibrigen
Réume liegen im anstofienden Nordfliigel. Thre Einteilung ist genau dieselbe wie bei
den darunter liegenden chemischen und naturwissenschaftlichen Abteilungen.

Im IIT. Obergeschofl befinden sich im Mittelbau 2 Klassen fiir je 50,
2 fiir je 40 und 2 fiir je 30 Schiiler sowie eine Treppe zum Dachgeschofl des Mittel-
teiles. Im Siidfliigel iiber der Aula sind die beiden Zeichensile mit Modellraum und
Lehrerzimmer untergebracht. Der Zeichensaal fiir Freihandzeichnen hat Nordlicht
und Plitze fiir 42 Schiiler, Fiir das Korperzeichnen, bei dem es auf eine gute Licht-
und Schattenwirkung ankommt, konnen in dem Zeichensaal durch bewegliche Vor-
hinge fiinf mit je einem Fenster versehene Abteilungen geschaffen werden. Der
Zeichensaal fiir Linearzeichen hat Ostlicht und bietet Platz fiir 80 Schiiler. Beide
Sile haben zum Reinigen der Zeichenbretter mit Zinkblech ausgeschlagene Wasch-
tische. Das ausgebaute Dachgescholl {iber dem nérdlichen Fliigelbau ist zu einem
groflerem Sammlungsraum fiir die physikalische Abteilung eingerichtet. Im Dach -
geschol des Mittelbaues ist, durch eine Nebentreppe zugiinglich, der Gesangssaal
untergebracht. Durch seine abgesonderte Lage wird der Unterricht in den Klassen
durch das Singen nicht gestort.

Uber dem hochsten Teile des Daches vom Mittelbau befindet sich das Obser-
vatorium. Von der obersten Plattform lift sich ohne jede Behinderung in der Seh-
linie die niihere und die mehrere Stunden im Umkreis sich dem Auge darbietende
weitere Umgebung der Stadt betrachten. Auch zur Beobachtung der Himmels-
gestirne bietet sich von hier aus die beste Gelegenheit. Unter der Plattform befindet
sich noch ein Raum zur Unterbringung von den zu Messungen und Beobachtungen
dienenden Apparaten.

Die Aufstellung der Pline und die Ausfithrung des Neubaues erfolgten durch
das stédtische Hochbauamt in stetem Einvernehmen mit der Schulverwaltung und
dem Lehrerkollegium des Reformrealgymnasiums unter Oberleitung des Stadtbaurats
Zachariae und nach dessen Fortgang vom 1. April 1912 ab unter Oberleitung des
Stadtbaurats Jost. Die Bearbeitung lag in der Hand des Stadtbaumeisters Quambusch
dem die Architekten Bachfeld und Engelmann sowie der Techniker Deeg zur Seite
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standen. Den beiden letzteren war nacheinander die ortliche Bauleitung iibertragen.
Die Heizungsanlage wurde durch den stddtischen Maschinen- und Heizungsingenieur
Kretschmer bearbeitet; nach seinem Tode lag die Ausfiihrung dem Stadtbaumeister

Leek ob.
Die Ausfithrungen der Arbeiten und die Lieferungen erfolgten in der Haupt-

sache durch ortsansissige Handwerksmeister. Nur wenige Arbeiten kamen wegen

ihrer Eigenart an auswirtige Unternehmer zur Vergebung.
Von den hauptsidchlichen ausfiihrenden Meistern seien erwihnt:

fiir die Erd-, Betonierungs- und Maurerarbeiten, sowie Kisenbetondecken Maurer-
meister H. Risse,

fiir die Zimmerarbeiten Zimmermeister H. Kiesche, sowie K. Frommann,

fiir die Dachdeckerarbeiten Dachdeckermeister W. Kosch,

fiir die Kupferarbeiten und Installation der Gas- und Wasserleitung Klempnermeister

E. Eder,
fiir die Werksteinlieferung Steinmetzgeschéft von Vetter G. m. b. H., Eltmann a. Main,

fiir den Basaltsockel Friedrich Rousell, Hanau a. M.,

fiir die Glaserarbeiten die Glasermeister A. Délle, H. Hoffmann, Fr. Hammelmann,
M. Hommel und Tischlermeister Albert Preller,

fiir die Schmiede- und Schlosserarbeiten die Schlossermeister M. Unger, R. Miiller,
H. Fischer und R. Speck, sowie die Firmen Hingst & Scheller und Reuter &
Straube,

fiir den Gips- und Korkestrich die Firma Constante Roman & Co. und die Krste
Hallesche Steinholzfabrik von Zeugner,

fiir den Linoleumbelag die Firma Arnold & Troitzsch,

fiir das Klassengestiihl die Firma Balde & Co., Elsiisser Nachf., Schonau b. Heidelberg,

fiir die Tischlerarbeiten die Tischlermeister Robert Preller, F. Kizio, Alb. Rudolph,
F. Schondorf jun., Albert Preller, Reinicke & Andag, C. Hauptmann, K. Dénau,

E. Tiimmler,
fiir die Einrichtung der Réume fiir die Naturwissenschaft die Firma M. Kobhl,
Chemnitz,
fiir die Ausfilhrung der elektrischen Beleuchtungsanlage die Firma Funger & Haage,
die Malerarbeiten die Malermeister R. Wolff, W. Zander, M. Marwedel,
0. Wankes Ww., H. Niemeyer, Gebr. Vilker und Dublick,
tiir die Bildhauerarbeiten Bildhauer K. Chr. Schmidt, A. Watzinger, Fr. Guth und
0. Horn,
die Lieferung der Turnhalleneinrichtung die Firma Heinrich Meyer G. m. b. H,
Hagen i. W,
fiir die Verglasung der Aulafenster Glasmaler G. Ewald,
fir die Heizungsanlage die Firma Dicker & Werneburg,

fiir

fiir
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fir die Beleuchtungskorper der Aula und der besser ausgestatteten Riume, Schlosser-
meister Bruno Reimer,
fiir die elektrisch automatische Spiilvorrichtung der Aborte und fiir die automatische
Bedienung der Trinkbrunnen Installateur Kurt Forberg.
Dank der Bewilligung der bedeutenden Mittel durch die beiden stiidtischen
Korperschaften ist es moglich geworden, den stattlichen Neubau zu errichten, der
mit dem neuen Schuljahre seiner Bestimmung iibergeben werden wird.

Stiidtisches Hochbaunamt.

AR
Stadtbaurat.
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Ansicht mit Stdfliigel.

iy

Blick in den Schulhof.

Universitats- und Landesbibliothek Sachsen-Anhalt
urn:nbn:de:gbv:3:3-68624/fragment/page=0058







Ansicht mit Nordfligel.
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Hauptportal.

Universitats- und Landesbibliothek Sachsen-Anhalt
urn:nbn:de:gbv:3:3-68624/fragment/page=0060







Tiir zu den Lehrridumen. Tir zu den Lehrriumen.

[lur. Brunnen auf dem Flur.

/ o \ Universitats- und Landesbibliothek Sachsen-Anhalt

a urn:nbn:de:gbv:3:3-68624/fragment/page=0062







Kunst und 'Wissenschaft auf der Schule

Eine noch immer brennende Frage

Nebst einer Bildbesprechung:

Hans von Volkmanns Wogendes Kornfeld

Von

Oberlehrer Dr. Carl Steinweg

Professor.
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Kunst und Wissenschaft auf der Schule.
Eine noch immer brennende Frage.

Klagen, nichts als Klagen!
Bittschriften, nichts als Bittschriften!

Emilia Galotti, 1. 1.

Was hier verhandelt wird, ist zum Teil schon hundertmal gesagt worden,
hat aber bis jetzt noch nirgends eine Verwirklichung gefunden?) Daraus folgt die
Berechtigung, ja die Notwendigkeit der Wiederholung. Der Aufsatz soll aber nicht
nur Altes und Bekanntes bringen, sondern auch Neues und zwar in einem wesent-
lichen Punkte. Wir wollen versuchen, abweichend von allen philosophisch-iisthe-
tischen Lehrsystemen, auf natiirliche Art Klarheit iiber den Begriff und die
Aufgabe der Kunst zu schaffen. Dann soll aus diesem Begriff heraus die Unent-
behrlichkeit der Kunst bei einem erfolgreichen Betrieb der Wissenschaft nachge-
wiesen werden.

Hinsichtlich des Verhiltnisses der Schule zur Wissenschaft brauchten wir
kaum ein Wort zu verlieren. Die Wissenschaft herrscht auf der Schule ebenso un-
umschrinkt wie auf der Universitit, und wenn diese sich trotzdem iiber die Schule
beklagt, daf sie ihre Erwartungen nicht erfiillt, so liegt das doch nur daran, daf} auf
der Schule zuviel Wissenschaft getrieben wird. — Auch was Wissenschaft ist, darf
als bekannt vorausgesetzt werden. Nur wegen des folgenden Abschnittes iiber die
Kunst wollen wir mit wenigen Worten an ihren Ursprung und ihr eigentliches
Wesen erinnern.

Die Wissenschaft hat ihren Ursprung in der Befriedigung der Neugier und
ist auch, wenn man ihre ungeheuere Spezialisierung ohne Riicksicht auf die groflen
Zusammenhiinge betrachtet, zum guten Teil darin stecken geblieben. Hauptsichlich
aber wurde das Verlangen nach Erkenntnis der uns umgebenden Natur die Mutter
der Wissenschaft. Der Mensch wollte frei werden von der Furcht, die ihm die Natur
mit ihren Schrecknissen einjagte, frei werden auch von knechtischer Gottesfurcht.

1) Verfasser selber hat dieser Gegenstand zum Teil schon auf dem Ersten Allgemeinen
Tage fiir Deutsche Erziehung in Weimar, Pfingsten 1904, behandelt. Die betreffende Rede
iiber , Kunst und Schule* findet sich in den Reden und Verhandlungen dieses Erziehungs-
tages, S. 95ff. (Verlag der Blitter fiir deutsche Erziehung in Friedrichshagen b. Berlin).

Hierbei sei zugleich auf die voraufgehende Rede des Ober-Studienrats Friedrich Schwend
in Stuttgart hingewiesen, der iiber den ,Wert der beschreibenden Naturwissenschaft fiir
die Schule* sprach (S. 83ff.), besonders auf das, was er (S.88) iiber die Gefahren des biologischen

Unterrichts, auf den wir auch noch zu sprechen kommen, sagt.
6%
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Welchen Wert also die Wissenschaft fiir den Menschen hat, leuchtet ohne
weiteres ein: sie fiihrt ihn zur Freiheit! — sEsset vom Baum der Erkenntnis,* sagte
die Schlange, ,und ihr werdet sein wie Gott!¥

Welchen Wert, aber hat die Wissenschaft fiir die Schule? j

Die Universitit mag sie zum groflen Teil ihrer selbst wegen treiben, die Schule
aber doch nur zu Erziehungszwecken! Was zur Erziehung ungeeignet ist, d. h. was 1
weder ethische noch ésthetische Keime enthiilt, die fiir das Gliick und die Wohlfahrt
des Menschen entwicklungsfihig gemacht werden konnen, das hat auf der Schule
keinen Platz und wire es die ausgemachteste Wissenschaft.

Unsere hohere Schule aber ist nicht nur Erziehungsschule, nicht nur allge-
meine Bildungsschule, sondern auch eine wichtige Pflanzstitte fiir die Béiume, die der
Staat zu seinem Aufbau braucht; also auch Fachschule grofien Stils. — Staatsleiter
bediirfen grofler Menschenkenntnis, und somit brauchen wir eine Schule, die diese
Kenntnis in erster Linie vermittelt — das Gymnasium also mit seinem vorwiegenden
Sprachbetriéb. Hier das Griechische herausdringen und das Latein zuriickschieben
zu wollen, hiefle einem Staatsinteresse zuwiderhandeln. — Daneben fordern Handel,
Technik' und 'Gewerbe eine Schule mit Betonung der mathematisch-naturwissenschaft-
lichen' Ficher, also die Ober-Realschule. Dort miifiten die Sprachen zuriicktreten,
die man erst von Quarta oder Unter-Tertia an' zu lehren brauchte. — Diese einfache
Gliederung mit scharfer Betonung ihrer Richtung miifiten wir doch erst einmal haben,
um {iberhaupt wissenschaftlich etwas ‘auf' der Schule erreichen zu koénnen. Unsere
hoheren Schulen aber, so wie wir sie jetzt haben, sind sdmtlich charakterlos. Man
will Von jeder aus alles werden kénnen 'und treibt deshalb auch alles auf ihnen. Dié
Folge 'davon ist, da wissenschaftlich nur wenig erreicht wird. ; ‘

Die Spezialisierung der Wissenschaften hat zur Uberschitzung des einzelnen
Faches gefiihrt, so daB’es, genau genommen, Nebenfichér gar nicht mehr gibt. Da- !
neben ist man eifrig bémiiht gewesen, auch den Bediirfnissen des gemeinen Berufs- ,
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lebens schon auf der Schule gerecht zu werden. So hat man die Jungen durch die
Masse des Gebotenen verwirrt. Sie konnen bei uns nicht zu der Sammlung und Ver-
tiefung kommen, die fiir wissenschaftliche Arbeit oder’ zur Vorbereltung auf sie' die

erste Forderung: ist.

Ein anderer Grund aber, dafl es mit den Wissenschaften ‘xuf unseren hoéheren
Schulen nicht recht vorwirts will, liegt in unserem schon so oft beklagten Berech-
tigungswesen. Ihm zuliebe macht man von Unter-Sekunda an hinter jeder Klasse
einen Bildungsabschnitt, aus einer Schule also vier! Das Verzeichnis der Berechti-
gungen, die sich ein Schiiler mit jeder Klasse erwirbt, wie wir es in Schulprogrammen
abgedruckt finden, wirkt wie’ Reklame: Nur immer hereinspaziert, meine Herr-
schaften! Jede Klasse eine Fiille von Berechtigungen! — IKhe das nicht aufhort,
ehe nicht wenigstens das EmJahrwen Zeugnis 'fest mit der Mittelschule verbunden
wird, eher kann von einem rechten w1ssenschafthchen Betrieb auf der Schule keine

Rede sein. Juoe wsivnod




Das'sind die groflen Hindernisse fiir die Wissenschaft auf der Schule. Wiiren
sie aber alle beseitigt, so gibe es auch dann, aufler der Matlhiematik, gar keine Wissen-
schaft, die sich nicht fortwiihrend auf Umlernen einrichten miilite, ganz abgesehen
von all den nationalen, politischen, religiésen und konfessionellen Triibungen, denen
sie ausgesetzt ist. Gretriibt kommt die Wissenschaft manchmal schon von der Univer-
sitiit.  Ist es doch kein Geheimnis, daB auch auf unseren Hochschulen, genau so wie
in der Industrie, sogenannte ,Spiritusringe“ bestehen, deren Glieder sich, wegen der be-
sonders vornehmen Art ihrer Wissenschaft, auch fiir vornehmer halten als die anderen,
als die ,, Auchwissenschaftler®, — Gefiihrlicher aber sind die wissenschaftlichen Koterien,
die sogenannten Schulen und Richtungen, die allein die Wissenschaften lauter und
rein zu lehren vorgeben und die Jiinger anderer Schulen nicht dulden oder als Irr-
lehrer verrufen. — All dem gegeniiber hat 'die Schule vorsichtig zu sein. Sie soll
auswithlen, nur IFeststehendes bringen. | Sie soll aber ' auch : autoritativ auftreten,
Wwo sie sich doch, sagen muf, dafl, wenn der Knabe, den sie lehrt,  Mann geworden
ist, die Welt iiber den wissenschaftlichen Standpunkt seiner Jugend hinausgelangt
sein wird. — Demnach kann die Wissenschaft an und fiir sich auf der Schule
nicht ganz den Wert haben, den man ihr dort zusprechen mochte. Es kann in der
Hauptsache doch nur auf die Erziehung zu wissenschaftlichem Denken und Arbeiten
ankommen, Dafiir aber gentigen wenige Fiicher, vor allem die Hauptficher, und auch
da mufl man bei den Klementen bleiben.

Bei solcher Beschriinkung und solchen Grundsitzen wird die hohere Schule
Abiturienten vorbereiten' konnen, mit denen auch die Universitiit etwas anfangen
kann, wenn diese sich nur bequemen wollte, mit ihrem Unterricht da einzusetzen, wo
die Schule aufhért. Ihre Klagen, die sich gerade in letzter Zeit so gehiuft haben, wiir-
den nicht so laut sein, wenn sie sich frither mehr um die Schule gekimmert hitte.
So aber lehrte die Universitit in oft betonter Vornehmheit die Wissenschaft um der
Wissenschaft willen, und dabei ging der notwendige Zusammenhang mit der Schule
verloren. Ihn wiederherzustellen muf} als die niichste und dringlichste Aufgabe an-
gesehen: werden. — Wissenschaft um der Wissenschaft willen ist ebenso sinnlos, wie
Kunst nur der Kunst wegen treiben zu wollen.

Von der Wissenschaft, allein ist also kein Heil fiir die Schule zu erwarten.
Sehen wir uns jetzt nach der Kunst um! ‘

Uberall wird :gelehrt, Kunst und Wissenschaft wiren zwei vorschledenb Be-
griffe: sie stiinden sich gegeniiber wie Gtesetz und Freiheit! — Versuchen wir es,
uns unter Beiseitesetzung aller iiblichen Begriffsbestimmungen mit Hilfe von Spiel-
trieb, Interesselosigkeit, Schonheit und Freiheit iiber das eigentliche Wesen der Kunst
klar zu werden?).

1y Eine iibersichtliche Entwicklung dieser Probleme von Aristoteles zu Kant, Schiller und
Spencer gibt Julius Milthaler: Das Ritsel des Schonen. Eine Studie iiber die Prinzipien
der Asthetik. Leipzig 1895. 1 i M. onellod onrill igolo ‘ ‘




Einen Grundirrtum wollen wir gleich von vornherein feststellen. In fast
allen Werken, die sich mit dieser Frage beschiftigen, #sthetischen sowohl wie vilker-
psychologischen, wird Kunst mit Nachahmung verwechselt!). Wenn Kunst Nach-
ahmung wire, dann brauchte man einen idealen Mann nur auf einen Sockel zu stellen
und zu seinen Fiiflen eine Anzahl schéner Frauen mit irgendwelchen Symbolen in
den Hinden zu gruppieren und alles iiber der Natur abzuformen, und das Denkmal
wiire fertig. Da wir fast nur solche Denkmiler haben, ist es natiirlich, dafl man das
auch fiir grofle Kunst hilt.

pDer Mensch ist ein nachahmendes Geschopf¥, ganz besonders in der Kind-
heit. Deshalb steckt aber noch nicht in jedem Kind ein Kiinstler, den man, wo-
moglich schon auf der Schule, durch richtige Behandlung herauslocken konnte.
Nachahmung ist nur die erste Stufe zur Kunst, und somit ist es ein Fehler, den unteren
Klassen das Zeichnen vorzuenthalten. Man léafit sich durch diese Unterbrechung kind-
licher Gepflogenheit mehr entgehen als man glaubt, namentlich fiir das Deutsche und
den Anschauungsunterricht.

Mit diesem Verwechseln von Nachahmung und Kunst ist auch der Spielbegriff
in die Kunst gekommen mit seiner Vorstellung von iiberschiissiger Kraft bei Wilden
und Kindern, die sich zwecklos #duflere und deshalb i#sthetisches Wohlgefallen her-
vorriefe.

Kunst ist Kénnen, sagt man ferner, und da auch zum Nachahmen unter Um-
stinden viel Konnen gehort, so wird man leicht irre, wenn man zeigen soll, wo nun
eigentlich die wahre Kunst anhebt. Man geizt deshalb auch nicht mit dem Pridikat ,
Kiinstler, zumal auch ‘in der Technik ein gut Teil wirklicher Kunst steckt. ’

Worauf es fiir unseren Begriff ankommt, lifit sich vielleicht am besten am
Portriit zeigen. Gerade hier ist man geneigt, die ,sprechende“ Nachahmung bei
technischer Vollkommenheit auch als hochste Kunst zu preisen, wihrend man den
yfremden Zug®, den ein echter Kiinstler hineingebracht“hat, ablehnt. Aber spricht
nicht gerade dieser ,fremde Zug", den das Modell in der Banalitit seiner téiglichen
Arbeit und Umgebung an sich meist selber nicht kennt, mehr fiir sein innerstes
Wesen als die blofl tadellos saubere Abschrift seines Alltagsgesichtes, iiber die die
ganze Familie so entziickt ist? :

Kunst ist also nicht Nachahmen, auch nicht Idealisieren oder Stilisieren, son-
dern vielmehr von unten Heraufholen, aus der Tiefe, in die zu schauen eben doch
nur Sonntagskindern vergonnt ist, und es lebendig machen wie ein organisches Ge-
wiichs, Kunst beweisen heiflt deshalb etwas Neues schaffen und durch diese Neu-
schopfung nicht nur das Alltégliche erheben, sondern auch den Beschauer oder Horer
zu einer gesteigerten Empfindung seines Daseins verhelfen.

Wir brauchen indessen nachahmende Kiinstler fiir unsere gewéhnlichen dsthe-
tischen Bediirfnisse ebenso notwendig wie Handwerker fiir unsere leiblichen. Die

1) Vergleiche dazn Wilhelm Worringer: Abstraktion und Einfiihlung. Ein
Beitrag zur Stilpsychologie. Dritte Auflage. Miinchen 1911, Pieper & Co.
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wirklichen Kiinstler aber, die mit ihrer Kunst da einsetzen, wo die blofilen Talente
versagen, sind deshalb kein Luxus im Haushalt der Natur; sie bedeuten vielmehr
eine Steigerung des Begriffes Mensch, ohne die die Gattung eine Riickbildung er-
fahren wiirde.

Der Mensch ist hilflos auf die Welt gesetzt. Um sich gurechtzufinden, sind
ithm die Sinne gegeben, die aber mit ihren Erkenntnismoglichkeiten nur so weit
reichen, wie es der Schopfer aller Dinge fiir gut befunden hat. Nur eine bestimmte
Anzahl von Schwingungsverhiltnissen konnen wir héren, nur eine beschrinkte Farben-
folge sehen und wissen doch, daf} dariiber hinaus noch viel ist, was wir nicht wahr-
nehmen konnen. — So wie nun die Werkzeuge als Verlingerungen und Verstiir-
kungen unserer Organe angesehen werden miissen, das Beil als eine Verlingerung
der Hand, der Schuh als eine Verstirkung des Fufles, und wie nicht vorhandene
Organe durch solche Werkzeuge ersetzt werden kénnen, wie die uns fehlenden
Schwingen durch das Flugzeug, so erfahren wir durch die Kunst eine Erweiterung
unseres inneren Menschen.

Sehnsucht nach Erweiterung und Erhebung unseres Daseins all dem gegen-
liber, was uns zu einem so winzigen Punkt in der Schépfung herunterdriickt, ist uns
ebenso eingeboren und ihre Befriedigung ebenso notwendig fiir uns, wie die Be-
friedigung der Bewegungsanreize, die von unseren Nerven und Muskeln ausgehen. —
Die Kunst macht das Sehen zum Schauen, das Fiihlen zum Erleben himmlischer
Herrlichkeiten. — Wie naiv zeigt sich das Verlangen, unserer eigenen Unzulinglich-
keit eine Elle zuzusetzen, schon in der Kleidung! — Die Psychologie der Mode wird
hier deutlich. — Der ragende Putz der Wilden, der hohe Hut und die Schleppe der
Zivilisierten geben dem Menschen eine Empfindung iiber sich selbst hinaus. Man
spricht deshalb hier auch von ,doppelten Beriihrungsgefiihlen. — Iaune, Satyrn,
Zentauren, jene Fabelwesen, die uns auch Bécklin in seinen Meeresidyllen so unnach-
ahmlich dargestellt hat?), sind der verkiérperte Ausdruck dieser schmerzlichen Sehn-
sucht niederer Wesen nach einer besseren Welt.

Kiinstler sind also eine Art Organe am gesamten Leibe der Menschheit, dazu
bestimmt, das zu erfassen, was den Sinnen so ohine weiteres nicht erreichbar ist
und was uns zu unserer inneren Entwicklung fehlt.

Wir sind verschieden organisiert und verschieden begabt. Nicht allen ist
gleiche Stiirke aller Empfindungsméglichkeiten gegeben. Die einen erfassen die Auflen-
welt mehr durch das Auge, andere mehr durch das Ohr, Sie héren mehr und sehen
mehr als tausend andere, und haben sie dazu auch noch die Gabe der Darstellung,
dann treibt es sie, ihre tiefere Erkenntnis auch anderen mitzuteilen, um auch sie ihrer
erhghten Freude am Dasein teilhaftig zu machen. Ihre Leistungen werden dann um

1) Wir denken hier besonders an jenes ganz unvergleichliche , Triton und Nereide“ benannte
Bild, das sich im Besitz von F. A. Simrock in Berlin befindet, auf dem der Triton in seinem Gesichts-
ausdruck so viel innere Verwandtschaft mit dem Kopf des Mdnches aus dem beriihmten ,Konzert®
des Giorgione hat.
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so hoher eingeschiitzt, je miiheloser uns dieser Genuﬂ gemucht w1rd je mehr er also
lebenserhohend ist. !

Da wir es in der Kunst mit gesteigerten Sinnesvermogen zu tun haben, so
folgt daraus, dall es keine Kunst im allgemeinen, sondern nur Kiinste gibt.

Auch hier miissen wir einen Augenblick verweilen, der isthetischen Systeme
wegen, die mit kiinstlich zurechtgemachten Einteilungsprinzipien -spielen, eben des
Systems wegen. Sie gehen natiivlich alle von der Wissenschaft aus, nicht aber von
der Kunst, zu der ihre Urheber meist kein rechtes Verhiiltnis haben.

Zwei elementare Bediirfnisse haben in ganz natiirlich schrittweiser Entwick-
lung zwei Kiinste hervorgebracht: das Bediirfnis der Mitteilung die Mu51k und das
Bediirfnis nach Behausung' die Raumkunst.

Das: Wort, das erst ein bloffer Schmerzenslaut oder Ireudenausbruch war,
trug, einmal gefunden, auch alle. Moglichkeiten der Entwicklung in sich. s ging
ihm wie bildsamen Stoffen, seien sie nun Holz oder Stein: alle dringen nach Entfal-
tung der in ihnen schlummemden Gesmltunrrsmorrhchkelten sogar bis zur Aufhebung
ihres eigenen Wesens. Das zeigt nichts so deutlich wie die Gotik. Wo die innere
Empfindung, in der Liyrik z. B. oder im Seelendrama iibermiichtig wird, wo das Wort
versagt, da wird die Musik zur Kiinderin unserer Sehnsucht und Liebe.

In der anderen Kunst ist es nicht anders. Anfiinglich geniigte das Zelt oder
die ‘einfache Bauernhiitte mit einem einzigen Raum fiir Mensch und Vieh. Bald
aber forderten praktische Griinde eine Trennung der Réiume, und nach Erledigung der
Bediirfnisfrage meldete sich die dsthetische. — Die Steigerung wurde z. T. schon durch
das Baumaterial selber gefordert; anderseits mufiten die Riéume auch mit dem Begriff
der Personlichkeit wachsen. — Dann aber fiihrte das Gefiihl des Zuhoch und Zuniedrig
zur Raumempfindung an sich, und damit hatte die Geburtsstunde der Architektur
als Kunst geschlagen. -

Der Streit der Asthetiker dariiber; ob die Architektur der Kunst zuzuzihlen
sei oder nicht, ist miiflig. In der Architektur wird aber gewohnlich das duBere Bei-
werk fiir das Wesentliche genommen: die Wiinde, die den Raum umschliefen, die
Siulen und Pfeiler, die ihn rhythmisieren, und anderes mehr. Damit kann jeder
Mauermeister hantieren, wihrend es nur wenigen beschieden ist, uns durch solche
Mittel das Wesen ‘der Kunst zu erschlieflen, uns in einem einzigen Raum das er-
habene Gefiihl der Unendlichkeit zu iibermitteln und zur Andacht zu stimmen.

Mit einem einzigen Raum zu irdischen Zwecken hatte diese grofie Kunst an-
gefangen, mit einem einzigen Raum zu himmlischer Verehrung steht sie am Ende ‘
ihrer Enthcklung Ahnlich bei den redenden Kiinsten: Sprachlosigkeit am Anfang
und am Ausgang! — Soll aber die Musik als hichste Auflerung menschlichen Fiihlens ‘
uns auch die hochste Erhebung bringen, dann muf} sie sich mit der Architektur auf
ihrer obersten Stufe verbinden und‘uns in dieser Vereinigung zu Gott fithren: da
also, wo wir beim Anhbren“eines‘ Knabenchores oder der Missa solemnis in erhabener
Kathedrale von der tiefsten Andacht ergriffen werden, wo die Kunst Gottesdienst:




S 1 YR

wird! Hier erst kommen wir zur echten Katharsis, zur Reinigung von allém Irdischen
und zur Erhebung zum Himmlischen.

Damit sind wir eigentlich fertig. Plastik und Malerei sind nur Diener der
Architektur, nur dazu bestimmt, sie zu schmiicken. Nur mit ihr im Zusammenhang
kommen sie zu rechter Wirkung. Selbst fiir ein Denkmal oder eine Brunnenanlage
muf der Platz oder die Strafe als die Architektur angesehen werden, in die sie ein-
zufiigen sind. Damit aber, dafl wir diese Werke aus ihrem urspriinglichen Zusammen-
hang herausreiflen, daf wir sie zu Mobeln machen, die wir beliebig hierhin und .
dorthin stellen, bekunden wir unsere Unkultur?). Alle Unklarheit der Begriffe schreibt
sich hierher, alles Gerede von Zweck- und Interesselosigkeit, von absoluter Schonheit,
womit so viel Verwirrung angerichtet wird.

Kunst ist hochste Notwendigkeit und Zweckmiifligkeit, und Schénheit somit
nur ihre Wirkung. Asthetisches Empfinden fiihrt uns deshalb auch nicht so ohne
weiteres in das von den Philosophen verheiflene Land der Freiheit, das der Gebunden-
heit des ursiichlich bedingten Willens gegeniiber nur eine Forderung ihres Systems
ist. s gibt auch kaum rein dsthetisches Empfinden, ebenso wie es keine reine Farbe

gibt. — In einer sind alle enthalten, wodurch sich die Moglichkeit der farbigen
Naturaufnahmen erklirt. — Mit den Sinnen ist es ebenso. Sie stehen alle mitein-

ander im Zusammenhang. Meist wird sich zur Asthetik auch die Ethik gesellen,
besonders da, wo die Kunst am hochsten steht, wo sie eine Erhebung und Kriftigung
des ganzen inneren Menschen bedeutet. Tin anderes Unterscheidungsmittel fiir gute
und schlechte Kunst als vom ethischen Gesichtspunkt aus gibt es nicht! Die Luxus-
kunst der reichen Miifiggiinger, denen sie zum Zeitvertreib und zur Aufstachelung
ihrer Liiste dient, zieht nur herunter und schwiicht uns anstatt uns zu erheben und
zu stirken, und deshalb ist sie schlechte Kunst und ein Schédling am Leibe der

1) Interessant ist hier eine Bemerkung Theodor Birts in seinen vortrefflichen Skizzen
wZur Kulturgeschichte Roms¥, die in der Sammlung: » Wissenschaft und Bildung® bei Quelle
und Meyer in Leipzig 1909 erschienen sind. Er sagt dort auf Seite 88, wo er iiber die romischen
Biider spricht und von der lgblichen Gepflogenheit, an diesen Stitten allgemeiner Zusammenkunft
bedeutende Kunstwerke offentlich auszustellen: ,Wir sollten Front machen gegen unsere Kunst-
museen, diese trostlosen Bildermagazine, in denen das Viele das Gute tot macht. Die Gans wird
auf (tinseleber gemiistet, der Mensch auf Kunstsinn. Aber weder die Gans wird dessen. froh, noch der
Mensch, Die antiken Thermen, das waren die richtigen Museen. So sollten auch heute in allen
Stiidten just die besten Originalwerke, die unsere Zeit besitzt, auf die Gefahr hin, daB sie frither zu-
grunde gehen, als wir wiinschen mdchten, an offentlichen Stellen zum tiglichen Umgangsgegenstand
fiir das Volk gemacht werden. Denn fiir das Volk ist grade nur das Beste gut genug, und nicht durch
gewolltes Studium, sondern nur durch den ungewollten tiglichen Umgang wird jene tiefgehende
iisthetische Verfeinerung, wird jene Kunstnatur erworben, wie sie nur das Altertum besall. — Agrippa
hatte den ,,Schaber des Lysipp offentlich ausgestellt. Tiberius schaffte das kostliche Werk neidisch
in seinen Palast, das romische Gassenvolk aber erhob sich, demonstrierte und zwang den Kaiser,
es wieder an den alten Platz zu stellen. Das ist lelirreich fiir die Kunstliebe der Volksmassen in
Jjenen Zeiten.* . ‘

Wenn die nun schon seit Jahrzehnten von unserer Stadt geplanten Bider
Wirklichkeit werden sollten, dann wiire hier eine gute Gelegenheit, anderen Stadten
nicht nur hygienisch ein weithin leuchtendes Muster aufzustellen!

7




L R

Menschheit?). — Diese Erkenntnis ist fiir uns die wichtigste. Nicht jenseits von
Gut und Bose, wie man uns glauben machen will, liegt also die Kunst und das
‘Schéne, denn dann ligen sie auch jenseits der Menschheit!

‘Wie verhélt sich nun unsere Kunst zur Wissenschaft?2)?

Stellen wir die Kunst neben die Wissenschaft, oder, wie das meist geschieht,
ihr gegeniiber, so miissen wir erkennen, dalB es sich bei aller Verschiedenheit doch
nicht so sehr um Gegensitze, als vielmehr um zwei Seiten einer Sache handelt.
Kunst ist ohne Wissenschaft nicht moglich und Wissenschaft ohne Kunst nur totes
Material. - Da der letzte Urgrund aller Dinge, ja schon das Ding an sich unserer
wissenschaftlichen Erkenntnis ewig verborgen bleiben mufl, so kann die Wissenschaft
nur zusammen mit den Offenbarungen der Kunst den Menschen dauernd befriedigen.
Ohne divinatorische Gabe, ohne kiinstlerischen Instinkt fiir das grofle Gtanze bleibt
der Gelehltc ein armsehger Kiirrner, deren wir gerade in Deutschland mehr als
genug haben b}, ; ,

- Wie eng Kunst und Wissenschaft zusammen}mnrren zeigt die Technik der
Elsenkonstruktlonen Statik also und Dynamik. Ein neues Raumgefiihl bahnt sich
durch sie an und damit natiirlich auch eine neue Asthetik. Die jiingsten Briicken
'uber unsele groflen Stréme mit ihren Riesenspannweiten — ich denke hier besonders
,a‘n die neuen Rheinbriicken bei Koln und Bonn — iiber die man wie durch Siulen-
}hallen schreitet, erreichen ihre fast feierliche Wirkung nur durch die lineare Kon-
struktlon ihres Oberbaues. Durch solche eiserne Linien aber kommt uns ein neues
Schonheltsgefuhl dem gegeniiber, das uns Winckelmann durch seine ,Schonheits-
lmle“ von den antiken Statuen iibermittelt hatte und damit auch eine Erweiterung
und Beremhexung unseres bisherigen Menschen.

‘Hier! haben wir einen Punkt, wo Wissenschaft zur Kunst wird. Von der
Wissenschaft allein wiire uns keine Begliickung gekommen Der gelehrte Ingenieur
aber’ war zugleich ein grofier Kiinstler und damit ein Schopfer neuer Lebenswerte.
All solche Umwiilzungen — auch neue Stile — kommen nie aus der Gesamtheit,
sondernsind stets die schopferische Tat eines Einzelnen.

Was man so vom dichterischen ;Trans* sagt, in dem der Kiinstler unbewuflt
své'_haffe',"’im Gegensatz :Zum"(}elellx'ten, der stets bewufit und objektiv bleiben miisse,

: ) Hochst lehrrewh smd trotz gxundsut/hchcrIutumer, Tolstois Schriften zu d1eserl'1uge
S0 Dle Bedeutung. der Wissenschaft und der Kunst. Aus dem Russischen von August
Scholz; Dresden, Pierson. . Ferner: Gegen die moderne Kunst. Deutsch von Wilh. Thal.
Berlin 1898, Steinitz. ;Und: Was ist Kunst? Ubersetzt von Markow. Ebenda 1898.

: «2) Vgl Kurl Frey: Wissenschaftliche’' Behandlung und kiinstlerische Be-
txuchtu n g mit besonhderen, Beriicksichtigung der akademischen Interpretation . literarischer Kunst-
werke. Ziirich 1906, Fiifli.

o fiiis o3 Auch unsere politische Zerfahrenheit hiingt mit diesem ~deutschen Trieb, sich in seine
enge Zelle zu verbohren, znsammen. Wir sind auch . Parteispezialisten, denen. die Partei iiber das
Ganze geht. e - f ‘ ! I




wird gewohnlich als ein Hauptunterscheidungszeichen zwischen Kunst' und Wissen-
schaft angefiihrt. — Man sollte dabei bedenken, dafl dieser) delphische: Zustand Sich;
nur nach lang voraufgegangener wissenschaftlicher Erkenntnisarbeit einzustellen pflegt.
Uberall haben die Gotter vor das Grelingen den Schweill gesetzt — auch in der Kunst,
Soviel ist indessen richtig: die Kunst hat die Wissenschaft zwar zur Voraussetzung,
beim Schaffen aber muf sie sie zu vergessen suchen. So hat auch der Beschauer
oder Hérer sich oft erst alles Wissens um die Dinge zu entladen, wenn er zum wahren
kiinstlerischen GenuB kommen will. Alle grofle Wirkung echter Kunst beruht also
auf wissenschaftlicher Einsicht und nicht auf dem Zufall. Leonardo da Vinei, bei
uns Diirer und viele andere Meister bezeugen das. how: o't

Eins noch ist charakteristisch fiir die Erkenntnis des Wesens beider: die
Wissenschaft beruht auf unzweideutigen Tatsachen, von denen auch die scheinbar
unbedeutendsten grofen Wert haben konnen. Ein kleiner Fehler in der Beobachtung
des Tatbestandes kann das ganze wissenschaftliche Gebiude zu Fall bringen. — In
der Kunst nicht so. Dort beruht oft eine grofle Wirkung auf handgreiflichen Ver-
zeichnungen und MiBverhéltnissen. Ja, es konnen organische Ungeheuerlichkeiten ge-
schaffen werden und doch Kunstwerke sein. Jeder blof Gelehrte freilich miifite ein
solches Werk verwerfen, und so hat auch Du Bois Reymond die® gesamte Kunst
Bicklins abgelehnt, der, seiner Meinung nach, nur Blodsinn malte. '

Ts ist das der Unterschied zwischen Daseins- und Wnkunrrsform Die Wn'
kungsform ist das Ziel der Kunst, zum guten Teil auch in der Literatur, soweit sie
noumhch Kunst ist und nicht Wissenschaft. Das aber wird bei uns auf Schule und
Universitit auler acht gelassen. Man begniigt sich damit, die I Entwicklung nach der
wissenschaftlichen Seite zu geben, wo sie doch durch die Geschichte der Entwicklung
gerade dieser Wirkungsformen ergiinzt werden miibte, die fiir die Literatur "hoch
wichtiger ist als die andere. — Ob in der beriihmten Frauengruppe aus dem Ost-
giebel des Parthenon die drei Tauschwestern dargestellt sind oder drei beliebige
athenische Biirgermiidchen, kann der Kunst ganz gleichgiiltig sein, entscheidet fiir das
Kunstwerk gar nichts, dem oft nur der kunstbloden Menge wegen, -die iiberall eine
Gleschichte oder: doch zum wenigsten' eine Aufschrift lesen will, ein Name gegeben
wird, Natiirlich ist es fiir die Wissenschaft ein Triumph, solche Dinge festzustellen,
oder gar den Urheber eines Werkes zu bestimmen, wie z B. den Bildhauer der
belden griechischen Tyrannenmérder; in munchen Fragen aber, wie z. B. in der Homer-
frage, kann es sich in letzter Linie doch nur um eine kiinstlerische Frage handeln,
und nicht um eine wissenschaftliche, Die Wissenschaft ist zuweilen gezwungen, da
Einheit abzusprechen, wo die Kunst engen Zusammenhang erkennt, oft, wie schon
gesagt, gerade der Fehler und Inkongruenzen wegen. Kiinstlerische Einheit und
wissenschaftliche ist eben zweierlei, In der Kunst hat das Einzelne nur im Zusam-
menhang mit dem groflen Ganzen Bedcutunb, und darin liegt ihre ungeheuere Wichtig-
keit, (rerade fir uns. ‘ {0 :

So fiithrt Wissenschaft zwar zu gelehrter Blldun Kunst aber zur Kultur,

denn sie geht auf die Zusammenhinge, ist synthetisch. — Deshalb konnen: wir auch
7*
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mit ihr bei Médchen oft weiter kommen als bei Knaben. Ein Midchen ahnt die
groflen Zusammenhinge des Weltganzen friiher.

Und zuletzt noch eins: die Wissenschaft entgdttert die Natur, die Kunst
aber fiithrt zu gliubiger Verehrung des Héchsten! '

Wissenschaft und Kunst gehéren also zusammen, ganz besonders auf der
Schule. Beide sind nur Mittel zu einem Zweck und eine ohne die andere nur halb;
denn fiir das Leben erziehen heiflt nicht nur, jemand zu einem sozialen Beruf vor-
bereiten, nicht nur ihn die Welt erkennen lehren, sondern mehr noch, ihn zu einer
Welt- und Lebensanschauung fiihren, die ihn und andere gliicklich macht.

Jetzt bleibt uns nur noch der Nachweis, wie man auf der Schule verfahren
miifte, um durch Zusammengehen von Kunst und Wissenschaft dieses Ziel zu
erreichen.

Wie wir uns bei den Kiinsten mit -den beiden héchsten begniigten, so wollen
wir auch hier nur zwei Lehrgebiete herausgreifen, um sie auf ihre Anbauungsfihig-
keit nach der kiinstlerischen Seite hin anzusehen: Sprachen und Naturwissenschaften.
— Die Mathematik mochten wir hier einmal aus dem Spiel lassen; denn was die
weille Farbe in einem Gemilde oder in einem Bukett ist, das Mittel zur Neutralisa-
tion des Auges, das ist die Mathematik unter den Fichern unseres Lehrplans: fiir
den wissenschaftlichen Arbeiter der Boden, auf dem er stets wieder neue Kraft ge-
winnt. . Dieses einzige, ganz auf sich gestellte Fach der angeblich mathematisch
Blinden wegen oben von den Sprachen abzweigen zu wollen und nur die dafiir Be-
gabten, natiirlich dann um so weitgehender zu lehren, ist eine Forderung, die den
Mathematiker mehr als Spezialisten denn als Schulmann verriit.

In den Naturwissenschaften ist die Biologie ein neues Fach geworden. Im
Girunde bringt sie nur das, was jeder erfahrene Naturtvissenschaftler auch friiher
schon, so weit es ihm fiir sein Fach gut schien, lehrte. Mit ihr nun ist die Gefahr
nahe geriickt, mehr der Befriedigung blofler Neugier als wissenschaftlicher Erkenntnis
zu dienen, so weit sie ndmlich auf der Schule Zweck hat. Das aber mdéchte noch
angehen. KEine andere Gefahr aber, die mit dem durch die Biologie gesteigerten
Interesse unserer Jungen an der Natur zusammenhiingt, gibt doch zu denken. Friiher
lagen nur nutzlos ausgerissene Pflanzen und Blumen umher, jetzt aber sind die Land-
ratsimter, in Siid-Tirol z. B., schon gezwungen, sich der armen Tiere anzunehmen,
denen durch dieses ,Interesse“ der Jugend an den Naturwissenschaften teilweise
Ausrottung droht. Alles ist unterwegs mit Netzen und Cyankalibiichsen, und die
Preissteigerungen beim Hindler, der natiirlich auch iiberall seine Agenten und Finger
hat, mehr als friiher, beweisen, wie hier aufgeriumt wird — der Wissenschaft wegen!
— Der Kunst aber ist das Leben heilig. Was die Wissenschaft ausstopft und samm-
lungsartig aufspeichert, reizt sie nicht. I.eben ist Bewegung, und erst in der Bewe-
gung offenbart uns ein Geschopf sein innerstes ‘Wesen. Wir gewinnen auch zu
wenig ‘fiir die Erkenntnis der Natur — einer Katze z. B. — wenn uns auf der Schule




ihr Verdauungsapparat abgefragt wird, oder die Mechanik ihrer Krallen. Alles aber,
was zur Vivisektion ermutigt, alles Aufschneiden und Experimentieren, auch am toten
Tier, gehort nicht auf die Schule, ist fiir unsere Erziehungszwecke untauglich. Gerade
hier muf sich die Schule vor dem Zuviel hiiten, die hier manches treibt, was auf
die Universitit gehort.

Dann die Botanik. Wer denkt daran, bei der Durchnahme der Baumarten
auch einmal eine hélzerne Bibliothek aufzuschlagen, um zu zeigen, wie Eiche, Buche
und Birke als Nutzholz gewertet werden. Wie erst durch Schleifen, Polieren, Beizen
und Firben die ureigene Natur einer Holzart herausgeholt wird, zu kiinstlerischen
Zwecken namlich, d. h. also zur Erhohung unseres iisthetischen Empfindens, und
welcher Lehrer wiirde nicht glauben, Raub an seiner Wissenschaft zu begehen, wenn
er bei Besprechung der Pflanzen gelegentlich die Jacobsthalsche Grammatik des
Ornamentes heranzége, um zu zeigen, wie nicht nur verzierende, sondern auch kon-
struktive Kiinste in seinem Wissensgebiet ihre Vorbilder gefunden haben.

In der Mineralogie lernten wir ganze Reihen von Steinkiisten auswendig,
um das Examen bestehen zu konnen. Wozu die Steine gebraucht werden und wie
sie unter gleicher Behandlung, wie wir sie schon bei den Holzern erwiahnten, wirken,
dariiber wurde uns nichts verraten. Die Achsensysteme aber kannten wir auswendig!

Uns Deutschen wiire viel Unkultur erspart geblieben, und wir hiitten ungeziihlte
Millionen, die jihrlich in das Ausland wandern, das hier besser unterrichtet ist, be-
halten kénnen, wenn wir schon auf der Schule etwas mehr von dem kennen gelernt
hiitten, was einer Hauptforderung aller Kunst entgegenkommt, niimlich dem Denken
im Material; wenn wir eine Anschauung davon gehabt hitten, welche Fille von
Schénheit im bloBen Holz oder Stein liegt. Bei uns aber wurde das alles mit grauer
Farbe zugestrichen und mit Quaderlinien iiberzogen, um irgend einen klassischen Stil
vorzutiuschen. — Man wende nicht ein, daf das nicht zur Naturwissenschaft auf der
Schule gehore! Auch das ist ein Wissen um das Ding, und zwar das wichtigste,
weil es in unmittelbarer Beziehung zu den Bediirfnissen des Lebens steht und zu
seiner Erhohung dient. Der botanische oder mineralogische Unterricht braucht des-
halb noch lange nicht zu einem kunstgewerblichen Fach zu werden. Hier wie tiberall
handelt es sich doch nur um notige Ergiinzungen des bisher zu einseitig Betriebenen.

Von der Physik will ich gar nicht erst reden. In der Akustik und Optik,
besonders beim Kapitel der optischen Tiuschungen, das fiir Kunstbelehrung so frucht-
bar ist, wird man sich hiiten miissen, nicht zu weit zu gehen. — Helmholtz kam be-
kanntlich von hier aus zu iisthetischen Problemen. Seine optischen Untersuchungen
brachten ihn auf die Technik der Kunst, die die Bedingungen findet, unter denen wir
die Empfindung eines organischen Gewiichses bekommen; die nicht nur die Zeichen
deutet, die die Natur selber gibt, wie athmosphirische Dimpfung und Perspektive,
sondern auch von sich aus neue schafft, um das Wesen -eines Gregenstandes zu eigen-
artiger (feltung zu bringen.

Nun noch ein paar Worte iiber die Sprachen, die friiher wegen ihres fast
ausschlieflich grammatisch-wissenschaftlichen Betriebes so verschrieen' waren.




Jetzt geht man mehr auf das Verstindnis des Schriftstellers und tut recht
daran; wo man aber die Grammatik nur seinetwegen betrieb, da fing die wissen-
schaftliche Seite des Sprachunterrichtes zu leiden an, so dafl man neuerdings die
Grammatik auch schon wieder etwas der Grammatik wegen zu treiben anfingt. Oft
sitzt das Gold im Schriftsteller denn doch nicht so locker, dafl man es bei nur so
gefolgsmifliger Behandlung der Grammatik loshekommen kénnte. Is hatte sich des-
halb auch erstaunlich viel wertloses Zeug in die neueren Fremdsprachen hinein-
geschlichen, das nicht viel grammatische Vorkenntnisse zum Ubersetzen erforderte.
Jetzt ist das wohl besser geworden, seitdem man aller Schundliteratur bei uns so
energisch zu Leibe geht. Die Grammatik wird also wieder zu erhéhtem Ansehen
kommen und damit natiirlich auch die neueren Spraclien selber, denn wir haben auf
der héheren Schule wirklich keine Veranlassung, sie der wenigen wegen, die spiiter
vielleicht ins Ausland gehen, vorwiegend praktisch zu betreiben.

Konnte man nun diese so trockene Grammatik nicht auch etwas nach der
kiinstlerischen Seite hiniiberziehen und sie dadurch fiir sprachlich weniger Beﬂabte
anschaulich und lebendig machen ?

So viel Kultursprachen, so viel Moglichkeiten, uns iiber den Horizont unseres
national oder rassig beschriinkten Denkens und Fiihlens zu erheben. Jede neue
Sprache, die man lernt, ist wie ein neues Werkzeug zur Erkenntnis des menschlichen
Geistes. Die kiinstlerische Natur einer Sprache aber zeigt sich bei der Ubertragung
der einen in die andere. — Von hier aus ist auch die strittige Frage des Hiniibersetzens

zu wiirdigen. — Da, wo es zu Schwierigkeiten kommt, oder wo eine solche Uber-
tragung — wie sich das gerade jetzt bei dem heiflen Bemiihen der Franzosen um
die Wagnertexte zeigt — unmdglich ist, kann sich der Ubersetzer geradezu zu einer

Neuschopfung gezwungen sehen, zu einer kiinstlerischen Umarbeitung in das fremde’
Idiom.. Wo in der einen Sprache der Ausdruck flach und farblos bleibt, erhebt er
sich in der anderen, einer anderen Einfiihlungsweise folgend, zu plastischer Anschau-
lichkeit. Von dort her mufi er gefat werden. Schon vom Begriff der Bewegung
aus, den wir bereits in den Naturwissenschaften als kiinstlerisches Prinzip hervorhoben,
konnte man eine etwas mehr anschaulich vergleichende Sprachdurchdringung auf der
Schule treiben und der Wissenschaft ergiinzend zu Hilfe kommen. Man kinnte die-
Verben nach diesem Kennzeichen scheiden, die Priipositionen zum Teil als Punkte
erkliren, die sich zu bewegen anfangen und so das Verhiltnis ausdriicken, in dem zwei
Dinge oder Begriffe zueinander stehen. Auch der fiir viel Grammatiker —
so schwierige Konjunktiv liefle sich auf diese Weise anschaulich und einheitlich ge-
stalten, denn es handelt sich bei ihm um ein Uberfiihren aus dem Zustande der Ruhe
in den der Bewegung, um eine Verwirklichung. Verf. hat sich hieriiber gelegentlich
einer kleineren Arbeit zur Schulreform ausgelassen?l), so daf} er darauf verweisen kann.
Der Tempuslehre kionnte ebenfalls auf solche Weise aufgeholfen werden.

1) Schlufl! Eine Studie zur Schulreform. Halle 1902, Max Niemeyer, S. 82 ff.




Wer aber Ohren hat zu horen, der vernimmt noch etwas mehr als blof
stimmhafte und stimmlose Laute, offene oder geschlossene Vokale.

Sievers in Leipzig war, ohne Hebriiisch zu verstehen, imstande, allein aus
dem Rhythmus der ihm vorgelesenen Abschnitte des Alten Testaments zu sagen, was
darin echt und was interpoliert war. — Aus dem grundverschiedenen Rhythmus der
Sprachen liefe sich wohl auch der verschiedene Charakter der Nation bestimmen,
denn der Rhythmus ist nicht etwas Auferliches, sondern entspricht der ganzen Art
des Fiihlens und Denkens und hiingt in letzter Linie mit dem Blutlauf zusammen.

Bei der groflen Wichtigkeit, die der Rhythmus fiir alles hat, was wir treiben,
ist es geboten, auch hier einen Augenblick zu verweilen, denn hier liegt, meines Kr-
achtens, auch die Wurzel fiir das fsthetische Problem des Schonen. Jedermann mufl
nimlich das als schon erkennen, was dem Rhythmus seines Empfindungslebens
parallel liuft, das aber ablehnen; was ihn durchschneidet, ihm also disharmonisch ist.
Uber natiirlichen, d. h. unkultivierten Geschmack liifit sich also schlechterdings nicht
streiten; iiber kultivierten freilich um so mehr.

Wilhelm FlieB 1) hat nachgewiesen, dafl unser ganzes Leben rhythmisch ver-
liuft, und merkwiirdigerweise ist jetzt bei der seit zwei Jahren systematisch
betriebenen Adriadurchforschung festgestellt worden, dafl auch die Temperatur-
schwankungen des Meeres einer gewissen Periodizitit unterliegen. Wie der wechselnde
Rhythmus, dem der Mensch — ganz gleich ob Mann oder Weib — unterworfen ist,
ihm die Ebbe und Flut seiner Leistungsfihigkeit voraussagen kann, so’wird es nach
solcher analogen Erkenntnis beziiglich der Meerestemperaturen kiinftig zmch IIlOU'hC]l
sein, eine neue Grundlage fiir Wettervoraussagen zu schaffen.

Jedes Wesen hiingt also in seinem Tun und ILassen von diesem seinem
Lebensrhythmus ab. Uns aber ist das Gefiihl fiir Rhythmik so' gut wie verloren
gegangen. Iiir alles kiinstlerische Empfinden aber ist es die erste und letste Be-

dingung.

Was tut nun die Schule zur Erweckung und Stiirkung dieses Gefiihls?

Nichts! gar nichts! Ja, sie hindert es durch die Anlage ihres Lehr-
und Stundenplans. Fiinf Lektionen hintereinander, und nach 45 Minuten, wenn
der Lehrer mit seinem Fach und der Schiiler mit seinem Interesse eben flott ge-
worden ist, eine Viertelstunde Unterbrechung, und dann wieder in ein anderes, wo-
moglich heterogenes Fach hinein und so fort ohne rechte Sammlung und Vertiefung.
Und da mochte man noch eine sechste Lektion dazu haben, um nach echt deutscher
Unart moglichst alles auf eine Schippe zu nehmen. — Der Nachmittag bleibt dann
aber frei . . .. fiir die Schularbeiten natiirlich! Denn wegen der kurzen Zeit, die
den sich driingenden Lektionen zugemessen ist, bleibt viel fir zu Hause tibrig —
besonders fiir Vater und Mutter und fiir den Hauslehrer. — Sonnabend Nachmittag aber
und Sonntags, da wird Sport getrieben; nach englischem Muster! — Auch hier wieder

1) Vom Leben und vom Tod. Biologische Vortriige. Jena 1909, Eugen Diederichs.
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alles im Ubermaf! — Man kann unsere Jugendwehren mit Flinten und in Uni-
formen mit Gradabzeichen ausziehen sehen, das Militir nachahmend, um nicht zu
sagen nachiffend, ohne jede schopferische Idee, wie sie echtes Knabenspiel hervor-
lockt. Jungen, die fiir sich, ohne Leitung von Offizieren, die man nicht zum Spiel
hergeben sollte, Soldaten spielen — und. das sollen sie so viel wie moglich — haben
mehr Aussicht, findige Strategen zu werden, als ihre schon vorgebildeten Kameraden,
die, wenn sie eintreten, natiirlich schon alles konnen 1),

Was ist nun die Folge dieser rastlosen Hetze? — Montags fehlen einige,
andere sind matt und zerstreut. Der Sonntag hat ihnen nicht die notige Erholung
und Erhebung gebracht. ‘Wer schickt seine Kinder noch in die Kirche? Der Vater
geht ja selbst nicht hin, denn der hat zu viel zu tun.. — So steht alles unter hichstem
Druck, trigt alles den Stempel der Unrast und endet in Erschépfung. Es fehlt nur
zu oft an der rechten Lust und an dem nétigen Aufschwung zu neuer Arbeit. Im
Zeitalter der Rider, Kinos und Autos aber, wo es zu irgendwelcher Vertiefung der
Eindriicke gar nicht mehr kommen kann, sollte gerade die Schule der starke Gegenpol
in dieser sinnlosen Flucht und Hetze sein.

Alles Gute entspringt ruhiger Betrathtung und will Zeit zur Entwicklung ,
haben. Begniigen wir uns also mit weniger, um mehr leisten zu konnen. Das wird ‘
moglich sein, sobald wir mit den Berechtigungen auch die Schiiler los geworden sind,
die nicht auf eine hohere Schule gehéren. Man treibe ein Hauptfach nicht unter

Z zwei dicht aufeinander folgenden Lektionen und an einem Tage nie mehr als zwei,
die dann durch ein passendes Nebenfach zu trennen sind. Dabei miissen die Neben-
fiacher aber auch Nebenficher bleiben und fiir Versetzung und Hausarbeit ganz anders

v gewertet werden. Nachmittags nehme man die technischen Fécher. Das Turnen
konnte schon vormittags in den erweiterten Pausen erledigt werden. Dazu sei nach-
mittags auch Gelegenheit geboten, schwierige Hausarbeiten unter Schulaufsicht aus-
zufithren, ebenso wie fiir Knabenhandarbeit, Sport, Musik und andere Kunst. Das
aber zwanglos, rein nach Neigung und Fihigkeit. — Der Sonntag aber bleibe was er
war: der Tag der Erhebung zum Hochsten, der Tag des Herrn!

Ich wiite kein anderes Mittel, uns wieder zu kiinstlerischem Empfinden zu
erziehen und auch kein anderes Mlttel unserer Wissenschaft wirksam aufzuhelfen,
die ohne die Kunst ein tonendes Erz und eine klingende Schelle ist.

1) Fiir junge Leute, die die Schule verlassen haben, ist das etwas anderes. Hier ist jedes
Mittel recht, sie dem staatsgefiihrlichen Werben der Sozialdemokratie zu entziehen! '
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. Hans von Volkmanns farbige Steinzeichnung
Wogendes Kornfeld.

Eine Bildbesprechung.?)

Bei all.den mehr als fliichtigen Ausfiihrungen oben iiber Kunst und Wissen-
schaft wiire es vielleicht wiinschenswert gewesen, an einem Beispiele eingehend zu
zeigen, wie tatsiichlich erst bei der oben angedeuteten Beriicksichtigung der kiinst-
lorischen Seite ein Lehrfach erfolgreich behandelt werden kann. Verfasser hat aber
bereits in drei groferen Beitriigen zur Geschichte des Dramas gezeigt, wie dieser
fiir die Schule bedeutungsvollste Lehrgegenstand auf solche Weise gehoben werden
kann.?) Deshalb mag hier ein ganz einfaches Bild gleich einem doppelten Zweck
dienen.

Wir feiern mit dem Einzug in unser neues Schulhaus gewissermaflen Geburts-
tag. Da paBt das Volkmannsche ,Kornfeld“ auch als eine Festgabe fiir unsere junge
Anstalt, der es, der hundertfiltigen Frucht wegen, die dort auf den Halmen steht,
ein gutes Vorbild sein mag.

Auf dem Kunsterziehungstage zu Weimar 1902 war man sich iber den
Nutzen von Bildbesprechungen in der Schule nicht ganz einig geworden?). Die
Kiinstler, die der Lehrerschaft, ihrer einseitigen Vorbildung wegen, nicht recht trauten,
rieten dringend, hier die Hinde davon zu lassen. Man sollte die Gden Schulwiinde
immerhin mit guten Bildern behiingen, die wiirden dann schon ganz von selbst zu
den Kindern sprechen. — Die Herren irren sich. Nicht in bezug auf die Lehrer,
sondern hinsichtlich der Bilder und Kinder. Auch das grofte Kunstwerk verliert
den Reiz der Neuheit, und wahrscheinlich wiirde in vielen Killen nicht einmal der

1) Siehe den Lichtdruck am Ende der Abhandlung. Leider war das farbige und auch das
schwarze Klischee, das der Teubnersche Verlag, in dem das Bild erschienen ist, uns in liebenswiirdiger
Weise zur Verfiigung stellen wollte, ‘fiir unseren Zweck zu klein. Unser Lichtdruck, der aus der
Lichtbildanstalt von Gebr. Plettner in Halle stammt, ist allerdings auch nur ein Notbehelf.

2) 1. Corneille, Kompositionsstudien zum Cid, Horace, Cinna, Polyeucte. Ein Beitrag zur
Geschichte des franzosischen Dramas. Halle 1905, Max Niemeyer. 2. Racine, Kompositionsstudien
zu seinen Tragddien. Ein zweiter Beitrag zur Geschichte des franzoschen Dramas. Ebenda 1909.
3.Goethes Seelendramen und ihre franzosischen Vorlagen. Bin Beitrag zur Erklirung der
Iphigenie und des Tasso, sowie zur Geschichte des deutschen und franzosischen Dramas. Ebenda 1912.

8) Vgl. Kunsterziehung. Ergebnisse und Anregungen des Kunsterziehungstages in
Dresden am 28. und 29. Sept. 1901. Leipzig 1902, Voigtlinder. — Ebenda 1904 iiber ,Deutsche
Sprache und Dichtung® und 1906 tiber ,Musik und Gymnastik*. Siehe auch Wilh.
Rein: Bildende Kunst und Schule. Eine Sudie zur Innenseite der Schulreform. Dresden
1902, Haendcke.
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Lehrer selber merken, wenn man ihm sein Klassenbild gegen ein anderes austauschte
oder es gar heimlich entfernte. — Besprechungen, selbst wenn sie etwas verfehlt
sein sollten, schaden guten Bildern nicht allzuviel, denn diese verbessern den unge- \
schickten Erkliarer nach und nach ganz von allein. Versuchen wir es also, trotz der ‘
Warnung von seiten der Kiinstler! : 1
Die mehr wissenschaftliche Besprechung hat billigerweise mit denf Maler des
Bildes anzufangen, mit Hans von Volkmann. Jeder von uns Hallensern kennt ihn
als Landsmann, zum mindesten aber aus seinen drei Skizzenbiichern: ,Alt Halle?Y).
Er ist der Sohn des berithmten Hallenser Chirurgen Richard von Volkmann, der uns auch
als Schriftsteller wert geworden ist. Seine Erziihlungen: ,/Triumereien am franzosischen
Kamin® erschienen? unter dem angenommenen Namen Leander und sind in der Zeit
des letzten franzosischen Krieges entstanden, den Volkmann als Arzt mitmachte.
Nicht weniger bekannt als der Vater ist nun auch der Sohn, unser Maler
Hans Richard, der jetzt in Karlsruhe lebt. Von ihm besitzt unser stidtisches Museum
zwel prichtige Bilder, reich an Stimmung und vollendet an malerischer Auffassung.
Das eine, eine michtige Fluflandschaft, Sommerabend genannt, das andere, kleinere
und intimere, ein hessischer Bauernhof unter aufziehendem Gewitter.

Noch ein dritter ,,Volkmann® ist bei uns zu sehen, und zwar auf der Stralle:
ein. Marmordenkmal némlich, das den obengenannten Chirurgen als iiberlebensgrofies
Sitzbild vor 'der Stitte seiner segensreichen Wirksamkeit zeigt. Das stammt von
einem Vetter unseres Malers, von Arthur Volkmann in Rom, dessen Ruhm als Bild-
hauer  ebenfalls weit iiber die Grenzen seines Vaterlandes hinausreicht. Auch von
ihm besitzt unser Museum zwei Werke: zwei weibliche Biisten, die von Max Klinger
bemalt worden sind.

Dann' miissen wir noch einen bekannten Volkmann erwihnen, der ganz in
unserer Nihe lebt und ebenfalls ein Vetter unseres Malers ist: den Leipziger Kunst-
{' : schriftsteller Ludwig Volkmann. — Wer Interesse fiir Kunst hat oder welches be-
| kommen mochte, dem wollen wir zwei seiner Biicher: ,Naturprodukt und Kunstwerk"
und ,Grenzen der Kiinste“?) angelegentlichst empfehlen. Sie sind fiir ein rechtes
Kunstverstéindnis grundlegend.

‘Wir sehen, eine echte Kiinstlerfamilie!

Jetzt miilliten wir unseren Maler kunstgeschichtlich wiirdigen, d. h. wir miifiten
seine Werke ordnen und sie im Zusammenhang mit der Entwicklung der Landschafts-
malerei unserer Zeit betrachten. Dazu aber fehlt uns hier der Platz, und dann findet
sich das auch in den Kunstgeschichten. Notiger wiire schon, dafl wir iiber die be-
sondere Art des uns vorliegenden Kunstblattes redeten, iiber die farbige Steinzeichnung.
Dabei diirften auch andere Vervielfiltigungsweisen, wie Holzschnitt, Kupferstich und

1) Verschwundenes und Erhaltenes aus der alten Salzstadt an der Saale. Federzeichnungen.
Halle 1908—12, Gebauer-Schwetschke.

2) Leipzig, Breitkopf & Hirtel. - |

8) Beide in Dresden bei Kiihtmann erschienen. 1902 und 1903. 3 g i
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Radierung nicht tibergangen werden. Das interessiert die J ungen; denn die meisten von
ithnen haben zu Hause einen Wandschmuck dieser Art héingen, den sie dann mit ganz
anderen Augen betrachten wiirden. — Aber auch dazu haben wir hier keinen Raum.
Wir miissen zur Besprechung unseres Bildes eilen. Da miissen wir nun die Ent-
deckung machen, dafl eigentlich wenig dariiber zu sagen ist. Die Fragen: Woher
stammt das Motiv? ‘Wer hat es vorher behandelt? Welches Dorf steht da oben
am Horizont? — Fragen, wie sie auch bei der Erklirung von literarischen Werken eine
so groBe Rolle spielen, wollen hier alle nicht verfangen. Das Ganze mutet wie ein
unmittelbarer Ausschnitt aus der Natur an, der noch nicht einmal, wie Zola das fiir
ein- Kunstwerk fordert, durch ein Temperament gesehen ist. Was dargestellt ist,
hat jeder von uns hundertmal gesehen, und viele werden nichts Besonderes daran
finden. Aber das Bild wirkt gut und ist ein schéner Wandschmuck. Das goldene
Korn leuchtet festlich zwischen dem Griin der Wiesen, die bunten Blumen ' drin
stimmen heiter und erwecken Sehnsucht nach dem Landleben, besonders bei uns
Stadtkindern, die wir nur alle Feiertage etwas davon zu sehen bekommen. — Mit
solchen idsthetischen und ethischen Betrachtungen, mit Hinweisen auf das Gelb als
die Farbe des Goldes und des Reichtums, auf das Griin als die Farbe der Hoffnung,
hier auf eine gesegnete Krnte, konnten wir die Besprechung abschliefen, und fiir
gewohnlich wird man ja auch nicht weiter damit kommen?).

Lassen wir das alles jetzt beiseite, und versuchen wir, uns das Bild etwas
mehr mit Kiinstlers Augen anzusehen,

1) ‘Was sich eine griindlich wissenschaftliche Betrachtung unseres Bildes nicht ‘entgehen
lassen wiirde, will ich aus Sommerlads Buche: Die wirtschaftliche Titigkeit der Kirche
in Deutschland, Leipzig 1900, J. J. Weber, I. Bd. S. 57ff. anfiithren. Bs wird dort bei Be-
sprechung der Grundziige germanischer Wirtschaft auf Tacitus, Germania, Kap. 15 verwiesen, wo
die Frau als Pflegerin des Ackerbaues erscheint, und die germanische Mythologie zu Hilfe genommen,
um zu erweisen, daB die Familie die eigentlich treibende Kraft des germanischen Wirtschaftslebens
gewesen ist. — Nach dem Mythus ist Thor der Gott des Ackerbaues, dessen fruchtbringende Tiitig-
keit sich besonders im Gewitter und im Regen offenbart. Seine Gemahlin aber ist die Saat, die Sif
(oder Sippe), nach Uhland die schonhaarige Gottin, das Getreidefeld, dessen goldener Schmuck im
Spitsommer abgeschnitten, dann aber von unsichtbar wirkenden Erdgeistern wieder neu gewoben
wird, — Die Bedeutung der Gottheit ist durchsichtig, fihrt Sommerlad S. 59 fort, Thor ist die
fruchtbare Naturkraft, die der tragbaren Erde Pflanzenwachstum, ‘Wiesengriin und Baumfriichte
entlockt, die dem Ackerbau forderliche wohltitige Wetter- und Gewitterkraft, dann aber auch, iiber-
setzt ins Menschliche, die lebenerzeugende Segensmacht ehelicher Liebe, So leiten Ackerbau und
Ehe auf einen und denselben Ursprung zuriick, weil sie ein und dasselbe Ziel erstreben im
Natur- und Menschenleben, — Beides gehort zu einander: Familie und Ackerbau. — Dieselbe Gott-
heit waltet iiber dem Felde und der Familie, und die die Feldarbeit bei den (Germanen besorgt, ist
die als Heilige und Prophetin verehrte Frau!

Diese rein wissenschaftliche Betrachtung konnte, nach Einsicht in die kiinstlerische Idee
unseres Bildes, die wir hierauf folgend geben, den Maler direkt zur Komposition seines Bildes ver-
anlaflt haben und wieder zum Beweis dienen, wie eng Kunst und Wissenschaft zusammenhiingen.
Das Werk Sommerlads aber fiihren wir hier ganz besonders noch deshalb an, weil in ihm zu studieren |
auch dsthetisch ein Genuf ist.
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- Ein wogendes Kornfeld!

Nicht eigentlich wogend, denn alles ist ruhig. Nur die reifenden Ahren neigen
sich leicht vorniiber; sonst keine Bewegung. Auch kein lebendes Wesen auf der Flur:
das aufzichende Wetter hat alles heimgescheucht in das Dorf, dessen weille Héauschen
oben am Horizont glinzen. Rechts dariiber sitzt es schwer und dunkel: von dort
mufl jeden Augenblick der rote Blitz aufleuchten. — Wir glauben ihn schon zu
sehen; aber das macht der feuerfarbene Mohn im Getreide, der ihn uns vorspiegelt.
Jeden Augenblick muB auch der Regen herabstromen, dem Feld und Wiese entgegen-
harren; eine Fiille von Frucht verheiflend.

Stille also vor dem Gewitter. Andichtige Erwartung himmlischen Segens!

Drei Streifen sind scharf voneinander abgegrenzt: oben der dunkle Himmel,
fast gleichmiiBig schwarzblau, unten der griine Feldrain mit den Blumen drin. Und
dann die Mitte — ungefihr doppelt so breit wie die beiden anderen Streifen —
das Kornfeld!

Ein griiner Ausschnitt mit einigen Béumen am Rande trennt von dieser
Mitte rechts oben eine Ecke ab und dringt keilfsrmig an der Boschung des zweiten
Getreidestiickes entlang zur Hohe hinauf, wo das Dorf und der Wald stehen. Von
dort oben sucht auch, kaum erkennbar, ein schmales Rinnsal seinen Weg hinunter in
die schluchtartige Einsenkung zwischen den beiden hiigligen Kornfeldern hindurch.

Durch diese Einsenkung kommt Bewegung in die Landschaft; der gleich, wie

tiofer Atem die Brust hebt und senkt. — Ein von Feldhiigeln gewdlbter Busen,
scharf geteilt durch die miichtig abwiirtsgebogene Randlinie des vorderen Getreide-
stiickes! Da nun, wo seine flachere Hilfte von rechts her buchtig in die vollere
einmiindet, legt sich der dunkle Waldsaum wie ein Richtscheit dariiber und zwingt
die Bewegung wieder zur Ruhe, glittet sie zur Horizontale. — Im oberen Saum der
Wiese aber, die zwischen den beiden Feldern hindurchzieht, erscheint die Wellen-
linie abermals, und zum drittenmal am unteren Feldrande, iiber den die vollen -Ahren
heriiberhiingen. Dieser untere Rand 1dBt dann, seiner ganzen Liinge nach schwingend,
die Bewegung wie brandend ausklingen.

Triumerisch kommt uns die Erinnerung an das leise Rauschen der trigen
See, wenn sie wie bunte Seide schimmernd unter bleischwerem Himmel schléft, und
anmutig geschaukelt, wie das Boot im Spiel leichter Wellen, hilt uns wohliges Emp-
finden gefangen im Spiele dieser Linien.

Die wiederkehrende Wellenbewegung ist das musikalische Motiv unseres
Bildes, zugleich aber auch sein plastisches. - Das volle Ahrenfeld wirkt wie das weiche
Fettpolster der Haut mit ihren molligen Griibchen drin. — Ist es nicht plastisches
Empfinden, das uns so unwiderstehlich lockt, liebkosend mit der Hand iiber Ahren-
felder zu streichen? '

Noch ein anderes Motiv findet sich in dreifacher Abwandlung: das der beiden
‘Biiume; des grofien kugelformigen mit dem kleinen abwechselnd, einmal davor und

. dann wieder dahinter. — So springt ein Kind spielend um seine Mutter, und die
feine Bachlinie ist wie das Schniirchen, an dem es gehalten wird.
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Mutterschaft! Das ist denn auch der tiefere Sinn des Bildes. Alles Dar-
gestellte wird hier zu ihrem Symbol: die schwellende Brust iiber dem fruchttragenden
SchoB der Erde, die uns alle erniihrt!

Die menschliche Deutung aber wird uns in dem griinen Ausschnitt rechts
oben im Bilde. Seine Form zeigt die (festalt eines Weibes und die grine Farbe,
dl(, ihre Silhouette erfiillt, ist fiir sie die Farbe froher Hoffnung.

Nun schliefien muh die bunten Blumen im V ordergrund zu einem fréhlichen
Geburtstagskranz zusammen; lindlich einfach, aber doch strahlend in seinem beschei-
denen Schmuck.

Jetzt erkennen wir auch die Biiume, ja selbst das Dérfchen oben als Schmuck
dieses Leibes. — Wirken die hellen Bauernhiitten nicht wie blitzende Diamanten,
die ihm am schwarzsamtenen Bande aufliegen? Und hiingen die runden Biumchen
in der Mitte nicht wie dunkles Ge\(,hmelde am Halse der Frau?

Mutterschaft also in stiller Erwartung und im lieblichen Schmuck der Natur!

Das Siegel dieser Idee des Ganzen aber, das ewige Symbol der Fruchtbar-
keit selber, finden wir im Blickpunkt des Bildes; genau da, wo die Diagonalen der
beiden ol)cren Drittel der genannten Fliche sich schnelden die weibliche Inguinallinie.

Goethes unsterbliches ,Herbstgefiihl* klingt vor unserem Ohr. KEs ist aus
gleicher Stimmung geboren. Mit ihm wollen wir unsere Betrachtung schliefien :

Fetter griine, du Laub,

Am Rebengelinder

Hier mein Fenster herauf!

Gedringter quellet,

Zwillingsbeeren, und reifet

Schneller und glinzend voller!

Kuch briitet der Mutter Sonne

Scheideblick, euch umsiuselt

Des holden Himmels

Fruchtende Fiille;

Kuch kiihlet des Mondes

Freundlicher Zauberhauch,

Und euch betauen, ach!

Aus diesen Augen

Der ewigbelebenden Liebe

Vollschwellende Triinen.

opoooooooooooaonono
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